Acesta este continutul din memoria cache de la Google pentru https:  ro scribd com document 399921478 Freud-Pentru-a-introduce-Narcisismul1 Este un instantaneu al paginii, asa cum arata ea in 13 feb 2021 05:20:38 GMT Este posibil ca pagina curenta sa se fi modificat intre timp Aflati mai multe Versiune completaVersiune numai textVedeti sursa Sfat: pentru a gasi rapid termenul dvs de cautare pe aceasta pagina, apasati pe Ctrl+F sau ⌘-F (Mac) si utilizati bara de cautare Scribd Logo Cautare Cautare Cautare ROCHANGE LANGUAGESCHiMBAti LiMBA incarcati Cititi gratuit pentru 30 zile Sariti peste schemele de tip carusel Ce este Scribd? Carti Carti audio Reviste Podcast-uri Partitura Documente instantanee 0 evaluari 0% au considerat acest document util (0 voturi) 83 vizualizari 17 pagini Freud Pentru a introduce Narcisismul1 incarcat deginaneacsu Descriere:narcisism la freud Drepturi de autor:© All Rights Reserved indicator pentru continut neadecvat Salvare Salvati Freud Pentru a introduce Narcisismul1 pentru mai tarziu 0% 0% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor inserare Partajare TiTLURi CONEXE istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 nancy cap 1 nancy Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator cumsa slabesti cumsa slabesti Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Minciuna Minciuna NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale Salt la pagina 1 Sunteti pe pagina 1din 17 Cautati in document Cautati document Pagina 1 Freud: "Despre narcisism: o introducere" P HiLiP C ROCKATT Londra Rezumat Autorul revizuieste lucrarea seminala a lui Freud (1914) "Despre narcisism: o introducere" Freud hartia este pusa pe scurt in contextul istoric al evolutiei psihanalizei si a teoriilor psihanalitice, si metapsihologia lui Freud pana la publicarea hartiei narcisismului sau Un detaliat si este prezentata o descriere cuprinzatoare a continutului lucrarii, insotita de comentarii si critica analiza ideilor lui Freud Aplicatiile lui Freud despre ideile sale despre narcisism in legatura cu homosexualitatea, hipohondria si psihoza sunt elucidate si discutate Autorul concluzioneaza prin examinarea unora dintre ele influente ale ideilor lui Freud despre narcisism asupra dezvoltarilor Kleinian si post-Kleinian in psihanalitica teorie Cuvinte cheie narcisism primar; narcisismul secundar; ego si obiect libidou; idealul eului; homosexualitate; ipohondrie; psihoza; distructiv narcisism Artemis la facut pe Narcissus sa se indragosteasca, desi neaga implinirea iubirii La Donacon in Thespia el a venit pe un izvor, clar ca argintiu, si inca nu deranjat de bovine, de pasari, de animale salbatice sau chiar de crengi care cad de pe copacii care umbreau aceasta; in timp ce se arunca in jos, epuizat pe iarba sa-si slabe setea, a cazut in dragoste cu reflectia lui La inceput, a incercat sa-l imbratiseze si sa-l sarute pe baiatul frumos care l-au confruntat, dar care se recunosc in prezent si se uita infruntat in piscina, ora dupa ora (Graves, 1960: 287) introducere Freud's (1914) "Despre narcisism: o introducere" este o lucrare seminala, dar complexa hartia contine idei proaspete, care inca influenteaza psihanaliza moderna, precum si formulari provizorii care au fost lasate in urma de evolutiile ulterioare Pana in 1914, Freud a iesit din izolarea timpurie si lucra cu un grup extins a colegilor sa extinda domeniul psihanalizei in domeniul clinic, psihanalitic conturile principalelor psihoneurozi nu au fost decat complete si atentia sa concentrat acum pe fenomenul psihozei Jung, Abraham, Ferenczi si Freud insusi studiul cazului Schreber, au fost lovite de lipsa de intelegere a psihoticului JOURNALUL PSiHOTERAPiEi COPiLULUi VOL 32 NO 1 2006 4 - 20 Jurnalul Psihoterapiei Copilului iSSN 0075-417X print   iSSN 1469-9370 online s 2006 Asociatia Psihoterapeutilor Copilului http:  www tandf co uk journals DOi: 10 1080   00754170600563638 Pagina 2 pacienti care pareau prinsi, ca Narcissus, intr-o lume subiectiva a lor Al lor eforturile de colaborare pentru a intelege acesti pacienti au generat dificultati serioase pentru Freud modelul actual al mintii si teoria dezvoltarii libidoului Elaborarea aceste probleme au implicat o revizuire a teoriei psihanalitice, conducand pe Freud intr-un 1 legatura din ce in ce mai stransa cu Avraam, dar si in dezacorduri cu Jung, Ferenczi si Adler Confruntarea cu instabilitatea starilor narcisiste in Romania pacientii psihotici au condus si la o diminuare a optimismului timpuriu in privinta psihanalizei ca a forma de terapie Documentul lui Freud se refera la problemele si problemele care apar in toate aceste domenii in traiectoria gandirii lui Freud, "Despre narcisism" este un pivot, dar tranzitoriu munca Limitarile noilor concepte prezentate in lucrare l-au determinat in cele din urma dezvolta teoria structurala a ego-ului, id-ul si super-ego-ului si teoria vietii si a vietii instinctele mortii, declaratiile sale metapsihologice finale Cu toate acestea, intr-o singura lucrare 30 de pagini exista o multime de idei noi El sugereaza pentru prima data o etapa narcisista de dezvoltare, pe care el il numeste narcisism primar El stabileste distinctia intre relatiile "anaclitice" si obiectele narcisiste, care au devenit ulterior un accent central al muncii psihanalitice Se aplica noile idei despre narcisism teoriile psihanalitice ale psihozei, hipohondriei si homosexualitatii Teoria libidoului este modificat pentru a include "libido ego" El descrie "idealul eului", legat de constiinta, si capacitatile de auto-observare ale mintii, intr-un pasaj care contine primul descrierea a ceea ce am descrie acum drept "obiect intern" El ofera un roman, daca controversate, despre functionarea narcisismului in relatiile sexuale dintre barbati si femei femeile si despre narcisismul parintilor fata de copiii lor Conceptul de identificarea este legata de alegerea obiectului in aceasta revizuire, ma voi concentra asupra modificarilor din metapsihologia anuntata in lucrare si aplicatiile lor la teoriile lui homosexualitatea, hipohondria si psihoza, comentand pe scurt despre soarta lor idei in lumina evolutiilor moderne 1 in cele din urma, sugerez ca hartia narcisismului a fost influent in dezvoltarea a doua elemente-cheie ale modernului Kleinian si post- Gandirea Kleiniana, relatia dinamica dintre paranoidul-schizoid si pozitiile depresive si conceptul de identificare proiectiva Metapsihologia lui Freud pana in 1914 Pana in 1914, modelul lui Freud al mintii a implicat un conflict direct intre cerintele libidoului sexual si instinctul sau "interesul" supravietuirii eului Astfel, pentru de exemplu, dorintele sexuale ale baiatului fata de mama ii ameninta copilul anxietate de castrare si pierderea dragostei parintilor sai, si astfel sunt reprimati Libido este vazuta ca intotdeauna indreptata spre oamenii din lumea exterioara, cautand obiecte externe la sine Cu toate acestea, pana acum, Freud si-a dat seama ca propriul corp si propria persoana ar putea deveniti obiect al libidoului sexual El se refera la descrierea clinica a lui Nacke din 1899 "narcisismul" ca o perversiune sexuala, atitudinea unei persoane care isi trateaza propriul corp in modul in care corpul lui obiectul sexual este tratat in mod obisnuit - care se uita la el, il loveste, il adora pana la el obtine satisfactie completa din aceste activitati (Freud, 1914: 73) FREUD "PE NARCiSSiSM: O iNTRODUCERE" 5 Pagina 3 in plus, Freud (1910) insusi, in studiul sau biografic despre Leonardo da Vinci, a avut a fost lovit de homosexualitatea latenta a lui Leonardo, exprimata in modelul sau de relatii cu tineri frumosi pe care ii adorase si care i-au adorat El sugereaza acest lucru 2 forma de atasament homosexual a fost o recreare a experientei lui Leonardo de a fi motate de doua femei in absenta unui tata eficient, un sablon al acestui lucru devreme relatie fiind oferita de desene animate lui Leonardo 'St Anne impreuna cu Madonna si Copil' El sugereaza ca, in iubirea tinerilor, Leonardo se identifica cu mama sa si se adora pe sine in timp ce mama lui la adorat ca pe un copil: baietii pe care ii iubeste acum pe masura ce creste, sunt, la urma urmei, numai substituenti cifrele si renasterea in copilarie (Freud, 1910: 100) Narcisismul este, de asemenea, in centrul primului studiu de caz al unui pacient psihotic al lui Freud in al sau studiul afirmatiei autobiografice a lui Schreber despre boala sa mintala, Freud (1911) a sugerat ca homosexualitatea lui Schreber era la originea paranoiei sale si ca asta implicat o regresie la o relatie narcisista Schimbul de megalomanie implica, de asemenea, a retragerea libidoului de la obiecte pe eul sau, rezultand o "aglomerare" a lui ego - ul O revenire este astfel facuta in stadiul narcisismului in care este singurul obiect al unei persoane propriul sau ego "Despre narcisism": hartia Ego libido Aceste observatii clinice l-au determinat pe Freud sa puna pentru prima data in viata ceea ce el a numit "libido ego" El sugereaza ca libidoul ego-ului si al obiectului este invers proportional si contrasteaza doua stari mentale, aceea de a fi in dragoste si de starea psihotica in fosta libidoul este in totalitate legat de obiect, iar sinele aproape inexistent iubitul investeste totul in dragostea lui idealizata si se simte a fi nimic in starea psihotica libidoul a fost retras de la obiecte pe ego intr-o asemenea masura incat exterior lumea si reprezentarea sa interna inceteaza sa mai existe Aceasta catastrofa interna este proiectata conducand, spre exemplu, la experienta teribila a lui Schreber a sfarsitului lumii Noul concept de libido al eului a ajutat la aruncarea luminii asupra acestor fenomene clinice, dar au ridicat totusi o serie de dificultati teoretice care nu sunt rezolvate in lucrare Astfel, concentrarea lui Freud asupra conflictului dintre ego si libidoul sexual - dualitatea care formeaza kernelul modelului sau dinamic al mintii - este estompata de introducerea a doua forme de libido, care se pare ca au o origine comuna diferentierea precisa a libidoului ego si al obiectului si relatiile dintre libidoul ego-ului, autoerotismul si instinctele ego-ului, raman neclar Freud sugereaza ca libidoul ego poate fi care a dus la hipocondrie, dar daca si cum se refera la represiunea obiectului libidoul ramane obscur De ce, de exemplu, nu are loc nici un rezultat al libidoului ego-ului placere sentimente? si daca se intampla unde este motivul represiunii si deplasarii? Laplanche si Pontalis (1973) noteaza ca Freud insusi nu a abordat niciodata aceste probleme, 6 P CROCKATT Pagina 4 care au fost pur si simplu lasate in urma pe masura ce si-a dezvoltat ulterior teoria despre centralitatea lui conflictul dintre instinctul vietii si moarte, publicat in lucrarea sa "Dincolo de principiul placerii "din 1920 in noua teorie, atat libidoul ego cat si obiectul devin libidou reunite ca parte a "instinctului de viata", in conflict cu "instinctul de moarte" si, prin urmare diferentierea lor pierde semnificatia Conceptul de "libido ego" este un exemplu de idee care a avut o importanta tranzitorie si a condus la alte idei, dar care in sine a disparut 3 din gandul lui Freud si a fost eliminat de evolutiile moderne Faza narcisistica a dezvoltarii si a narcisismului primar ideea unei faze narcistice de dezvoltare a avut o durata mai lunga si este in continuare dezbatuta in psihanaliza contemporana in "Trei eseuri despre teoria lui sexualitate ", publicat in 1905, Freud a stabilit o teorie in doua etape a dezvoltarii libidoului si relatiilor obiectuale Etapa initiala este cea a "autoerotismului", in care libidoul gaseste satisfactie in descarcarea de gestiune prin zonele erotogene ale corpul, gura, anusul si organele genitale in faza autoerotica, nu exista constientizarea de sine sau de o alta persoana Satisfactia libidinala a manipularii, ingrijite si hranite de mama conduc copilul sa priveasca spre contactul cu mama o sursa de placere Repetarea si contactul regulat conduc la o cathexie, o libidinala atasamentul fata de mama, simtit initial a fi doar o sursa de placere libidinala, dar afectiunea treptata creste pentru mama ca persoana si, astfel, duce la a doua faza de dezvoltare, cea a "relatiei obiect" Acesta este modelul lui Freud pana in prezent Freud face acum pasul de a plasa o etapa narcisistica de relatie ca un pas intermediar intre autoerotism si iubirea adevarata a obiectului Bazandu-se pe analiza lui Leonardo da Vinci, el sugereaza ca din relatia mama-copil creste constientizare care se adauga treptat la autoerotism Aceasta constientizare crescanda in conceptia mentala a mamei, a sinelui si a relatiei dintre ele in in cursul alaptarii si hranirii, copilul simte mai intai dragostea mamei fata de de sine Sugestia lui Freud este ca prima forma de relatie de obiect nu este dragoste pentru mama, dar dragostea de sine Eul este luat ca primul obiect al libidoului prin intermediul unui identificarea cu mama Din cauza autoerotismului creste, prin urmare, ceea ce el numeste a "narcisism primar" Aceasta faza primara, narcisista face parte din dezvoltarea normala din fiecare copil Libidoul este in acest stadiu total indreptat spre ego Obiectul copilului libidoul, care formeaza baza relatiei cu mama, este ulterior realizare Pentru a clarifica punctul de pornire narcisist al tuturor relatiilor pe care Freud le aduce transmitea faimoasa sa metafora "amoeba" El sugereaza, o cathexie originala libidinala a eului, din care unii sunt mai tarziu eliberati obiecte, dar care in mod fundamental persista si este legata de catehezele obiectului, la fel cum corpul unei amoebe este legat de pseudopodia pe care o scoate (Freud, 1914: 75) Freud insusi se lupta sa justifice aceasta idee El sugereaza, de exemplu, ca nu este imediat evident ce ar putea impulsiona individul sa se dezvolte din narcisism El FREUD'S 'ON NARCiSSiSM: O iNTRODUCERE' 7 Pagina 5 citeaza parerea lui Heine pe care trebuie sa o cream pentru a fi sanatoasa si ne sugereaza ca sanatatea mintala depinde de capacitatea de a face relatii sexuale si de a se dezvolta sublimarea sexualitatii Freud pare sa se bazeze pe ideile lui si lui Avraam (1924) despre natura inerenta, biologica a instinctelor sexuale Analul oral si precoce fazele sunt narcisiste, ulterior faza anala si cea genitala sunt obiect in anal faza de afectiune pentru obiect, si inceputurile unei relatii cu parintii simtit ca dezvoltare separata - de exemplu, cu ideea de fecale ca dar pentru obiect De asemenea placerile de retinere a materiilor fecale nu sunt doar o sursa de autoerotica placere, dar sa devina un model primitiv in minte pentru procesul de mentinere a din ce in ce mai iubit obiect Odata cu aparitia fazei genitale, vazuta de Freud ca constitutional, cauta obiect, vine presiune tot mai mare asupra dezvoltarii 4 aparitia de la narcisism in relatie obiect, si in cele din urma spre complexitatea complexului Oedip si rezolvarea acestuia Regresia la narcisism faza ramane totusi o posibilitate Freud sugereaza, deci, ca atat in etapele autoerotice cat si in cele primare narcisiste nu exista nici o experienta a obiectului, astfel incat copilul sa inceapa viata ca izolat Mai tarziu teoriile - in special cele ale Fairbairn si Klein, care au dus la dezvoltarea "teoria relatiilor obiect" si studiile empirice ale dezvoltarii copilului - au provocat aceasta viziune Textul lui Freud este totusi ambiguu, asa cum sa observat, de exemplu, prin Klein Munca lui Klein cu copii mici a condus-o treptat sa nu fie de acord cu ideea lui Freud de narcisism primar si de a afirma in cele din urma ca exista dovezi de legatura cu obiectul de la inceputul vietii Ea scrie, Voi revedea pe scurt ipoteza mea: autoerotismul si narcisismul includ dragostea pentru si relatia cu obiectul bun internalizat care face parte din fantezie de trupul iubit si de sine Este pentru acest obiect internalizat ca in autoerotic gratificare si narcisista are loc o retragere in acelasi timp, de la nastere, o relatie cu obiectele, in special mama (sanul ei) este prezenta Aceasta ipoteza contrazice conceptul lui Freud privind etapele auto-erotice si narcistice care exclud o relatie de obiect Cu toate acestea, diferenta dintre viziunea lui Freud si propria mea este mai putin lata decat apare la prima vedere, de la declaratiile lui Freud despre asta problema nu sunt neechivoc in diferite contexte el a exprimat in mod explicit si implicit opiniile care sugereaza o relatie cu un obiect, pieptul mamei precedent autoerotismul si narcisismul (Klein, 1952: 51) Relationarea cu obiectele este, de asemenea, in centrul conceptului de fantezie inconstienta, care Klein si colegii ei credeau ca era prezenta in forma primitiva ca o functie de ego de la inceputul vietii copilului Fantezia este atat o parte a lucrurilor de - mental corolar de - toate instinctele si este inerent legate de obiect Experienta foamea, in aceasta privinta, nu este doar durere, ci implica in esenta fantezia unui om lipsa sanului bun si prezenta unui san rau Dezacordul cu Freud despre o etapa a narcisismului primar a fost una dintre problemele centrale ale "controversatului discutii ", care au impartit aproape societatea psihanalitica britanica si au condus la formarea scolilor de gandire distincte Freudian, Klein si independent 8 P CROCKATT Pagina 6 Dezbaterile asupra acestor probleme au continuat in psihanaliza, insa Kernberg (1991) sugereaza ca exista o convergenta a diferitelor curente teoretice care toate indica a dezvoltarea foarte timpurie si simultana a reprezentarilor de sine si obiect si care acum puneti la indoiala notiunea de stare a autoeroticismului si a narcisismului primar Perelberg (2005) constata ca diferiti psihanalisti francezi sustin teoria narcisismul primar, dar este de acord cu cei care sugereaza ca, mai degraba decat prelungirea dezbaterea despre etapele de dezvoltare este mai utila definirea narcisismului si a obiectului legate de configuratii clinice si pentru a studia miscarile lor in activitatea clinica Acest vedere este similara cu accentul post-Kleinian asupra reprezentarii oscilatiei constante a lui pozitiile paranoid-schizoide si depresive "sau" configuratii "de anxietate si aparare, mai degraba decat sa sublinieze ideea unei progrese impunatoare prin etapele 5 dezvoltare pana la maturitate Studiile psihologilor din domeniul dezvoltarii au oferit, totusi, sprijin dovezi pentru ipoteza psihanalitica a legaturii initiale a obiectului copil Activitatea etologilor in cartografierea modelelor pre-programate de tip social comportament la animale, importat in campul psihanalitic in atasament teoriile lui John Bowlby, ofera un exemplu influent Winnicott, cine specializat in lucrul cu mamele si copiii lor, a sugerat ca un copil nu poate fi considerata in afara de relatia cu mama Mama si copilul formeaza o unitate interactiva inca de la inceput Studii empirice realizate de psihologii de sugari in interactiune cu mamele lor au oferit o bogatie de informatii detaliate despre complexitatea relatiei timpurii, a mamei si a copilului coordonate uneori in modele de comportament dansatoare, care sunt construite si construite observabil din primele zile ale vietii Hobson ofera o poveste vie despre multe dintre acestea inainte de a incheia, Sugarii nu traiesc in confuzia infloritoare, buzunara avuta in vedere de psihologul William James Chiar si copiii mici au o viata mentala organizata, iar aceasta viata mentala este exprimata intr-un comportament care este conceput in mod inerent pentru a co- sa se coordoneze cu comportamentul social al oamenilor (Hobson, 2002: 39) Conceptul lui Freud despre narcisismul primar, desi a fost pus la indoiala si a plecat efectiv in urma numeroaselor dezvoltari ulterioare, a fost si continua sa fie o sursa bogata a dezbaterii teoretice si, astfel, a adus o contributie majora la psihanaliza si la intelegerea dezvoltarii copilului iubirea parinteasca, ego-ul ideal si constiinta Freud se ocupa acum de intrebarea ce se intampla cu libido-ul ego-ului si cu narcisismul primar cand individul a crescut din faza narcisista si a dezvoltat obiectul matur relatii El face doua observatii, prima este o descriere emotionanta si atemporala din comportamentul parental, al doilea conducand la o imagine radical noua a lucrarilor lui mintea Notand tendinta parintilor de a idealiza si de a supra valoriza realizarile din copiii lor, el sugereaza ca in aceasta dragoste parentala distorsionanta vedem ramasitele lui FREUD "PE NARCiSSiSM: O iNTRODUCERE" 9 Pagina 7 narcisismul parintilor Parintele afectiv isi pune copilul in sus ca "Maiestatea Sa" copil, asa cum ne-am imaginat odata " El adauga, iubirea parinteasca, care se misca atat de tare, iar in copilarie atat de copilara, nu este altceva decat narcisismul parintilor nascut din nou, care, transformat in iubire obiect, fara indoiala dezvaluie fosta sa natura (Freud, 1914: 91) Al doilea sugestie a lui Freud despre soarta narcisismului individului matur nu este mai putin insightful, dar acum aduce o evolutie majora in teoria sa minte, care descrie nasterea conceptului de "ideal ego" El observa aceasta represiune provine din ego si functioneaza atunci cand cerintele libidoului sunt considerate a fi in conflict cu ideile culturale si etice ale subiectului, acestea constituind un standard pentru sine Acest standard este o forma de "ideal" prin care masuram ego-ul nostru real, si astfel putem fi 6 descris ca un "ego ideal" Acum sugereaza ca in maturitate acest "ideal ego" devine tinta iubirii de sine bucurandu-se in copilarie de ego-ul real si devine astfel repozitoriu al narcisismului primar al adultului El sugereaza, memorabil, Ca intotdeauna in cazul libidoului, omul sa aratat din nou incapabil de a renunta la o satisfactie pe care o facuse odata El nu doreste sa renunte narcissistic desavarsirea copilariei sale Ceea ce proiecteaza inaintea lui ca ideal este inlocuitorul narcisismului pierdut al copilariei sale, in care el era idealul sau (Freud, 1914: 94) intr-un pasaj patrunzator, el continua sa presupuna o "agentie psihica speciala", care are rolul de a verifica daca ego-ul real si idealul eului sunt in ton El recunoaste ca aceasta este "constiinta", agitatia critica, de auto-observare a mintii iluzia de a fi urmarite rezultate, sugereaza el, dintr-o proiectie a observarii de sine agentie pe altii Desi obiectivul principal al lui Freud in acest pasaj este de a explica modul in care redundante ego-libidou formeaza si mentine idealul ego-narcisist, el este aici dand prima descriere a ceea ce va deveni "super-ego", si subdiviziunea sa in ego-ideal si constiinta El continua sa sugereze ca idealul eului este legat de cenzorul viselor, in conflict nu numai cu realitatea, ci si cu dorintele libidinale inconstiente, care se afla in interior vise in acest pasaj, prin urmare, avem deja un sentiment viu de complicat, tri- relatiile partajate intre eul real, idealul ego si constiinta si dorintele libidinale inconstiente Freud transmite o intelegere pioniera a conflictului intern intre diferite parti ale mintii, precum si o aroma a ceea ce ar fi in cele din urma Klein descrie ca lumea interioara a relatiilor obiect Acesta este momentul momentului conceptia teoriei structurale a mintii, care va fi dezvoltata in lucrarea "Eul si id "publicat noua ani mai tarziu, in 1923 Rularea prin acest pasaj este de asemenea a un nou sens al eului si al functiilor sale, in special activitatile de proiectare, introjectie si identificare ideile dezvoltate aici anticipeaza o explicatie mai detaliata relatii interne obiect date in lucrarea lui Freud (1915) "Durerea si melancolia", publicata la un an dupa ziarul de narcisism, in care el portretizeaza relatia 10 P CROCKATT Pagina 8 intre super-ego si ego, aratand modul in care "umbra" obiectului exterior "cade pe ego" Obiectul extern pierdut este internalizat si legat ca si cum ar fi alta este sine Eul devine acum nu doar o forta represiva, negocind interfata dintre principiile placerii si realitatii, dar devine o agentie activa, proiectand si introducerea si formarea identificarilor descrise acum drept "obiect abandonat" cathexes' Segal si Bell (1991) noteaza ca, desi Freud nu elaboreaza aceste lucruri concepte in lucrarea de narcisism, ele sunt implicite in discutia bogata a idealului ego-ului si ofera punctul de plecare pentru explorarea ulterioara a lui Melanie Klein interactiunea dintre proiectie si introjectie in crearea unei lumi interioare Narcisismul si viata erotica a sexelor Freud continua sa discute despre narcisism in ceea ce el numeste "viata erotica a sexelor" Ca si in pasajul despre idealul ego-ului, Freud ofera o explicatie bogata a complexitatii lui identificari in relatiile iubitoare dintre barbati si femei, care demonstreaza o o constientizare intuitiva a lumii interne, dar dintr-o perspectiva moderna, teoria este inclinata in spatele si este mai putin convingator in urma observatiilor sale despre narcisism ca o perversiune, 7 asa cum este descris de Nacke si in homosexualitate, Freud sugereaza ca o fiinta umana are, initial, doua obiecte sexuale - el insusi si femeia care il alapteaza O persoana intr-o relatia iubitoare poate face fie o alegere de obiect narcisistica - in esenta, le place ei insisi in identificarea cu mama lor - sau ceea ce el numeste un obiect "anaclitic" alegerea care este legata de obiect, un tip de relatie mai dependent, de atasament, unde identificarea este cu sinele copilului si o relatie este cautata cu a reprezentant al mamei Atat pentru barbati, cat si pentru femei, narcisismul primar este punct de pornire pentru dezvoltarea de atasamente erotice mature Acum sugereaza asta exista diferente fundamentale in constituentii unor barbati si barbati mai dezvoltati atasamente erotice feminine, recunoscand, totusi, ca exista barbati care o urmeaza "femeie" si femeile care urmeaza calea "masculina", precum si barbati si femei elemente in atasamentele mature ale ambelor sexe Oamenii, spune el, sunt, cu toate acestea, caracterizata de un atasament erotic in care exista iubire obiecta completa Un barbat iubeste o femeie asa cum iubeste copilul mama sa El este identificat total cu el insusi ca fiind un copil, tot libidoul sau a investit intr-un obiect supraevaluat, cu o epuizare consecventa a ego-ului libidoul si, prin urmare, o saracire a eului si devalorizarea sinelui Femeile, pe de alta parte, ca urmare a maturizarii organelor lor sexuale la pubertate, experienta o intensificare a narcisismului lor original, despre care Freud sugereaza ca este nefavorabila dezvoltarea unei optiuni adevarate obiect Desi nu specifica identificarile, textul presupune, cred, ca o femeie este la fel ca si barbatul care iubeste mama, a femeie, asa cum a facut-o ca un copil, dar, de asemenea, simte ca ea a devenit iubita mama devenind o femeie in special daca o femeie este frumoasa, Freud sugereaza ca va experimenta "multumirea de sine" Strict vorbind, numai ele insele acele femei iubesc cu o intensitate egala la cea a dragostei omului pentru ei Nici nevoia lor nu este in directia iubitoare, dar fiind iubit (Freud, 1914: 89) FREUD "PE NARCiSSiSM: O iNTRODUCERE" 11 Pagina 9 Drumul catre iubirea obiectului adevarat este, pentru femei, asigurat de nasterea copiilor O parte din corpul femeii dezvolta o existenta separata si acest lucru permite femeii, in cele din urma, sa au o relatie adevarata obiect cu o persoana separata de ea insasi Freud anticipeaza acuzatiile despre ceea ce acum numim "sexismul" care decurge din acest lucru pasajul si, intr-adevar, unele dintre remarcile sale il lasa vulnerabil la aceasta critica Freud mai tarziu a recunoscut ca nu a inteles psihologia "continentului intunecat" al femei si a fost lasat mai tarziu, in principal feminin, psihanalisti pentru a oferi mai mult convingatoare despre sexualitatea feminina Ca si in multe dintre lucrarile sale, cu toate acestea, Freud oscileaza intre o pozitie in care se pare ca afirma dogmatic diferentele fundamentale intre sexe si o viziune mai complexa in care el ia bisexualitatea ca fiind de acord, si, prin urmare, afirma ca atat barbati, cat si femei identificarile sunt posibile la ambele sexe Ca si in discutiile anterioare despre etapele din dezvoltare, cred ca, in timp ce ne putem certa despre implicarea sexuala rigida putem observa, de asemenea, ca Freud defineste in mod clar diferite "barbati" si "femei" constelatii de senzatie si emotie, care sunt recunoscute, dar la care se poate aplica ambele sexe Kernberg pune acest punct in mod succint: 8 De exemplu, o femeie care iubeste un barbat pentru ca o iubeste alege de asemenea obiect anaclitic pentru ca barbatul pe care il alege ii hraneste narcisismul si o protejeaza, astfel incat alegerea obiectului sa-i completeze narcisismul Sau omul care anaclitic idealizeaza o femeie a carei atractie sexuala o supraevalua este, de asemenea proiectand supraestimarea sa narcisista asupra ei (Kernberg, 1991: 138) inca o data, desi ideile pe care le-a prezentat Freud in cartea narcisismului au fost inlocuite de evolutiile ulterioare pe care le-au provocat, in acelasi timp, bogate dezbaterile in cadrul psihanalizei si in cultura mai larga, care au dus la o mai profunda intelegerea relatiilor dintre barbati si femei Narcisismul in homosexualitate, hipohondrie si psihoza Dupa ce am analizat inovatiile din cartea narcisismului lui Freud metapsihologul, Ma indrept acum spre folosirea lui Freud a noilor idei despre narcisism in explicarea lui psihopatologie Homosexualitate Studiul lui Freud despre homosexualitatea lui Leonardo da Vinci la determinat sa inteleaga acest lucru narcisismul este esential pentru homosexualitate in "Trei eseuri despre teoria sexualitatii", Freud (1905) a conceput homosexualitatea ca o perversiune a obiectului sexual instinct in loc sa se ataseze unei persoane de sex opus, libidoul sexual este deturnat la trupul cuiva de acelasi sex, cineva ca el insusi in acelasi timp, timpul el a sugerat ca toata dezvoltarea normala cuprinde atat homo- cat si heterosexual astfel incat homosexualitatea, desi o perversiune, nu este o anomalie, ci a experienta universala Acest punct de vedere provine partial din opinia lui ca toti oamenii au o atitudine 12 P CROCKATT Pagina 10 constitutie fundamentala bisexuala, si astfel experienta de presiune fata de libidinala relatiile cu ambele sexe Bisexualitatea care sta la baza relatiilor sexuale umane este evidenta si in opiniile lui Freud despre situatia oedipala Este vorba de complexul Oedip nu numai rivalitatea heterosexuala cu parintele de acelasi sex pentru posesia unui sex opus parintele, complexul pozitiv Oedip, dar si rivalitatea homosexuala cu sexul opus parinte pentru posesia parintelui de acelasi sex Sexualitatea umana este, prin urmare, complicata Exista multe cai posibile catre identificarea sexuala finala si concurenta identificarile persista O identificare finala se bazeaza pe modul de functionare factori constitutionali, cum ar fi cantitatea de dorinta si de anxietate, in interactiune cu experientele timpurii ale relatiilor Prin urmare, alegerea obiectului homosexual este vazuta ca fiind una dintre mai multe posibile rezultate dintr-o situatie inerent complicata inainte de hartia narcisismului, Freud a tratat alegerea homosexuala a obiectelor ca o miscare din faza autoerotica catre o alegere reala a obiectului, o relatie libidinala cu altcineva decat sinele El afirma acum ca in cel putin o forma de barbat homosexualitatea, homosexualul alege un obiect nu numai ca el insusi, ci unul care o face se reprezinta pe sine in iubirea baietilor tineri, Leonardo da Vinci se iubeste pe sine insusi discutate mai sus Aici, Freud sugereaza ca exista o regresie de la alegerea adevarata a obiectului la alegerea obiectelor narcisiste - adica o relatie sexuala cu sinele Ce diferentiaza aceasta etapa din autoerotism este identificarea cu mama in iubirea baiatului ei 9 copil, implicand o constiinta primitiva si egoista asupra relatiei mama-copil Homosexualitatea, prin urmare, potrivit lui Freud, poate fi o regresie a narcisismului primar Aceasta analiza a homosexualitatii masculine sa dovedit a fi foarte influenta, producand bogate discutii, dar si controversate in continuare exista inca o mare dezbatere cu privire la aceste probleme comunitatea psihanalitica, comunitatea homosexuala si cultura ca intreg eu credeti ca aici, din nou, textul lui Freud alterneaza momentele cand pare sa fie implicand, in mod ingust, faptul ca femeile si barbatii homosexuali sunt mai narciziosi si prin urmare, mai putin capabili sa se raporteze la lumea exterioara si la oameni decat la barbatii heterosexuali; o viziune mai complexa in care descrie un homosexual clar recunoscut constelatia sentimentului si a emotiei si a potentialului de identificare care este prezent in atat barbati, cat si femei, atat in randul homosexualilor, cat si al celor heterosexuali Cealalta parte din aceasta viziune mai complexa asupra sexualitatii recunoaste ca la oamenii care fac ce par sa fie optiuni narcisiste obiect sunt multe alte legate de obiect potential identificari Astfel, geniul lui Leonardo, destul de evident, sintetizeaza o extraordinara inrudire obiect, care coexistat cu narcisismul Freud descopera in modelul lui de relatie personala ipohondrie Freud prezinta, de asemenea, o noua teorie a ipohondria in lucrare ipohondrie este caracterizat printr-o preocupare cu boala, invariabil, de multe ori sa concentrat pe un anumit organ corporal, in absenta oricarui deficit organic masurabila Noua sugestia lui Freud este ca anxietatea ipohondru emana de la o variatie de narcisism Libidoul a fost retrase de la oameni si de la obiecte externe, devenind astfel libidoului ego-ul in acest punct, nu cathects intregul ego-ul, la fel ca in psihoza (care urmeaza sa fie discutate mai jos), dar numai o o parte a ego-ului, un organ Aceasta diversiune se intampla pentru ca exista o ecluza de Freudiana "PE narcisism: O iNTRODUCERE" 13 Pagina 11 ego libidoului, un fel de "represiune" libidoului ego, producand o deplasare pe un corp organ, care devine astfel erotised Acest proces are o calitate concreta, fizica Freud leaga organul erotised al ipohondrului cu ideea unei zone erogene Acolo nu sunt schimbari reale in structura de baza si functia de organ al corpului, dar este psihic asimilata unui organ sexual, si, astfel, devine o sursa si locatia senzatie sexuala Efectiv exista o proiectie pe un organ al narcisist, relatie amoroasa cu sine Freud a facut nici o contributie suplimentara la problema ipohondrie dupa aceasta discutie in lucrarea narcisismul 1914 Legatura stransa dintre ipohondrie, narcisism si stari psihotice a, cu toate acestea, a fost sustinuta de psihanalitica mai tarziu locul de munca, chiar daca, asa cum este descris mai sus, vederi moderne de narcisism s-au schimbat Klein vedere narcisism, de exemplu, a condus la concluzia ca, chiar si in aparent narcisist, Statele hipocondriace, dragoste si ura raman atasate la obiecte bune si rele in cadrul ego-ul Rosenfeld (1964) analizeaza literatura psihanalitice ipohondrie si oferte propria sa, noua teorie in care porneste de la observarea lui Freud ca ipohondrul este fixat in faza narcisic Rosenfeld sugereaza ca stari confuzionale infantile, bazat pe un esec de divizare normale - un fenomen al paranoic-Schizoid 10 Pozitia - sunt in centrul ipohondrie El vede noua sa teorie ca in continuare explorarea sensul afirmatiei lui Freud ca ipohondria este o boala narcisist, confirmand astfel valoarea si prelungirea observatiilor lui Freud in lucrarea narcisism Psihoza Dupa cum a fost mentionat deja principalul impuls pentru scrierea lucrarii pe narcisism a fost incercarea de colaborare dintre primii analisti sa se lupte cu fenomen de psihoza in 1908, Avraam a sugerat ca, in psihotic pacientii a tratat libidoul a fost retras irevocabil de obiecte Folosind doua Freud etapa model de dezvoltare a relatiilor de obiect el a declarat, Caracteristica psiho-sexuala a dementia praecox este revenirea pacientului la autoerotism, iar simptomele bolii sale sunt o forma de activitate autoerotica (Abraham, 1908: 73) Un an mai tarziu, Ferenczi a sugerat ca in paranoia exista o "proiectie" a libidoului, si, cum ar fi Avraam, ca in starea mai retrasa a dementia praecox exista o retragerea libidoului de obiect Freud observa in lucrarea de fata, care psihotic pacienti demonstreaza megalomanie, omnipotenta gandurilor, si o diversiune a libidoului din lumea exterioara a oamenilor si a lucrurilor El este de acord cu Avraam si Ferenczi ca, spre deosebire de pacientii nevrotice care inlocuiesc relatiile cu obiecte externe prin fantasme, pacientii psihotici retrage libidoul din relatiile de obiect adevarate in psihoza, cu toate acestea, Freud sugereaza ca acum, libidoul care a fost retras din lumea exterioara a fost directionata spre ego-ul si acest lucru da nastere la o atitudine care poate fi descris ca fiind narcisism (Freud, 1914: 75) 14 P CROCKATT Pagina 12 sugestia lui Freud radicala este ca, in psihoza exista o regresie de la adevarat obiect relatie cu stadiul sau nou formulat de narcisism, subliniind ca acest lucru este Narcisismul secundar, ceea ce implica faptul ca psihotic are la un moment dat a aparut din narcisism primar pentru a forma relatii de obiect de tip anaclitic Sub presiunea a bolii sale, cu toate acestea, pacientul psihotic aluneca inapoi catre cele developmental etapa narcisist, dar nu tot drumul inapoi la autoerotism Freud merge mai departe pentru a sugera ca radacina psihoza Schreber este transformarea dorintelor homosexuale reprimate indreptata catre medicul sau si fata de Dumnezeu El a regresat, prin urmare, pentru , Faza homosexuala pasiva narcisist de dezvoltare observatie centrala Freud de retragere a pacientului psihotic de la relatiile cu oamenii si lumea intr-o stare narcisist ramane la fel de adevarat astazi ca in 1914 Freud a sugerat, cu toate acestea, in unele scrieri, ca psihotic este atat de retrasa ca transferul nu se formeaza si asa psihanaliza nu a fost posibil Cel devreme psihanalistii nu a incercat sa trateze pacientii psihotici Asa cum este descris mai sus, cu toate acestea, persistenta relatiilor de obiect in statele narcisice a fost afirmat de teoreticieni de mai tarziu, in special scolile de relatii obiect al psihanalizei La inceputul anilor 1950, aceasta teorie a fost aplicate la practica clinica, si psihanalisti in America si Marea Britanie a inceput sa trateze pacientii psihotici cu psihanaliza intensiva in America, Searles si Fromm- Reichman, care lucreaza la spital Chesinut Lodge, a demonstrat ca psihotic lor inpatients au forma un transfer si, astfel, au cedat la psihanaliza, cu conditia anumite modificari au fost facute la tehnica psihanalitica in Regatul Unit 11 in acelasi timp, folosind noua teorie Klein a pozitiei paranoid-schizoida, Bion, Rosenfeld si Segal tratati pacientii psihotici in stationar si ambulatoriu, folosind tehnica psihanalitica clasica si a demonstrat ca munca cu ceea ce au numit "transferul psihotic" a fost posibila in timp ce acest lucru a demonstrat ca pacientii psihotici formeaza un transfer si ca simptomele lor psihotice sunt comunicatiile inconstiente si, astfel, sunt legate de obiect, este probabil corect sa spunem ca Pesimismul primii analistilor despre tratabilitatii pacientilor psihotici, datorita retragere masiva in state predominant narcisice, a fost bine intemeiata Lucreaza cu astfel de pacienti sa dovedit a fi posibila in cazul in care intensiv si pe termen lung numai schimbare terapeutica este adesea limitata, iar atunci cand a incercat, in prezent, de obicei, este combinat cu medicamente Freud face o propunere in plus, iluminarea despre functia de halucinatii si iluzii in psihoza, pe baza cererii sale a noului concept al libidoului la ego analiza Schreber Catastrofa final pentru Schreiber a fost experienta lui de sfarsitul lumii, pe care a simtit ca a trebuit sa salveze prin adoptarea rolului feminin in sexual cu medicul sau si cu Dumnezeu in aceasta lume psihotic, toate de contact libidinale cu atat obiectivul si lumea subiectiva a fost pierdut Formarea de sistem delirante, o versiune distorsionata a realitatii interioare si exterioare, reprezinta, Freud sugereaza, o tentativa de recuperare, un proces secundar, reparative proiectat sa conduca libido inapoi la lumea exterioara Aceasta perspectiva a lui Freud detine pana bine astazi fiind a aprobat, de exemplu, in (2004) Analiza contemporana Steiner a cazului Schreber O izbitoare finala, dar nu de multe ori a subliniat, aspect al contului Freud a psihozei la hartie narcisismul este recunoasterea lui de complexitatea psihoza, prezentate de pacientii din situatia clinica Analiza atenta a textului lui Freud arata ca diferite sublinieri co-exista in timp ce el descrie uneori psihotici ca blocat intr-o Freudiana "PE narcisism: O iNTRODUCERE" 15 Pagina 13 de stat narcisist care il face inaccesibile contactului social si psihanaliza, ca a discutat mai sus, el are, de asemenea, observa ca, in cazul pacientilor psihotici, exista adesea doar o dezlipirea partiala a libidoului de la obiecte Mai multe parti sanatoase ale pacientului poate co exista cu psihoza Schreber, la urma urmei, desi foarte psihotic uneori, a fost, de asemenea, in masura pentru a produce un cont autobiografica a bolii sale, care contine un amestec uimitor realizarea intelectuala de inalta si iluzia Frank Schreber a fost, de asemenea, uneori, in masura sa luati masa si de a conversa destul de normal, cu medicul sau si familia sa, cu succes ascunde si continand convingerile sale psihotice si paranoia Freud sugereaza ca exista trei grupe de fenomene in tabloul clinic in primul rand, ramasitele unui normala, stare nevrotic, in cazul in care libidoul devine introvertit, deplasata pe imaginase mai degraba decat obiecte reale in al doilea rand, exista procesul psihotic de baza Acest lucru implica libidoului fiind retrasa total de obiecte si deplasate spre ego, producand megalomanie, ipohondrie, distanta afectiva si regresie la narcisism in sfarsit, exista procesul de restabilire, cum ar fi halucinatii, in care libidoul este gasirea sale drumul inapoi la obiecte Acest pasaj este, in opinia mea, foarte aproape de teoriile psihanalitice moderne de 12 psihoza, de exemplu, cel al Bion (1967) in descrierea luptei dintre piese psihotice si non-psihotice ale mintii evidente in starile psihotice Freud aici prezinta o imagine mai complexa decat recunoscut de multe ori care, cred eu, este foarte contemporan in accentul pe diferite si schimbatoare starile mentale care merg la alcatuiesc experienta psihotic Cred ca el aici sugereaza implicit ca cel putin de contact partiala se poate face cu pacientii psihotici a caror psihoza este in dinamica interactiunea cu elemente non-psihotice in cele din urma, trebuie remarcat faptul ca, desi in general exista un acord ca ziua de astazi psihotic este intr-o stare de retragere narcisica din realitate, descrisa, de exemplu, prin Steiner (1993), in termeni contemporani ca o "retragere psihica", ideea ca reprimat homosexualitatea este la baza psihozei nu a fost confirmata Freud nu a luat in considerare rolul de agresiune pana tarziu in viata si opera sa, si a fost lasat sa lui descendentii sa lucreze implicatiile teoriei vietii si a mortii instinctele pentru Statele clinice Se pare ca acum pe termen scurt la intelegerea de baza a intregii psihopatologie, in special de psihoza, pe ideea de reprimare a sentimentelor sexuale Teoriile psihanalitice contemporane, aproape universal, sa se bazeze pe o conceptie despre se lupta in minte intre iubitoare si urand sentimentele in relatiile cu primul obiecte, indiferent daca sunt sau nu teoria freudiana a instinctului mortii este considerata in exact termeni sugerat de Freud Experienta psihotica este vazuta bazata pe o incapacitate de a face cu un dezechilibru in personalitatea intre dragoste intensa si ura, cu temeri legate de ura si murderousness domina mintea psihotic Anxietate despre ura conduce la aparare anormale si catastrofale care implica ruperea de contact cu lumea reala si atacurile asupra aparatului de perceptie Aceasta stare de fapt este considerat a fi afectate atat de factorii de mediu si constitutionale, cum ar fi calitatea de parinte paranoia lui Schreber, in acest punct de vedere, mai degraba decat rezultate din anxietatii cu privire la sexuala sentimente, provine din divizarii si proiectia de ura homosexual lui si moduri sexuale perverse de legatura, din punct de vedere modern, sunt considerate a fi de aparare impotriva anxietatii paranoic, inversul formularilor lui Freud Un exemplu de schimbare in perspectiva oferita de teoriile moderne, subliniind rolul de agresiune este 16 P CROCKATT Pagina 14 furnizate de Steiner (2004) reanalizarea cazului Schreber El vede boala lui Schreber ca depresive initial, starile halucinatorii fiind o incercare de recuperare dintr-un depresie catastrofale Steiner subliniaza problema gestionarii urii si agresivitate in boli depresive Schreber, folosind teorii ale depresiei Klein la inteleaga simptomele lui Schreber El leaga starea de spirit Schreber cu urmatoarele criterii: situatie: Unavoidablity de ura bazate pe frustrare, invidie, gelozie si lacomie mijloace ca atacurile de pe piept nu pot fi prevenite si sa conduca la fantasme si imagini un obiect deteriorat, pe moarte sau mort, cu care vine copilul sa fie identificate, ca aparare impotriva vinovatiei si a pierderii La aceste stadii de dezvoltare, de san este resimtita reprezinta intreaga lume, astfel incat distrugerea ei este experimentat ca sfarsitul fisierului lume in acelasi timp identificarea cu obiecte interne deteriorate sau bolnave sunt cu experienta in ceea ce priveste corporale ca simptome somatice, hipocondriace (Steiner, 2004: 272) Astfel, in timp ce ideile lui Freud despre retragerea narcisist in psihoza au facut o 13 contributie fundamentala si de durata la psihanaliza moderna, ideea ca psihoza este o aparare impotriva relatiilor homosexuale narcisiste, a fost inlocuit cu teorii care decurg din activitatea sa mai tarziu agresiune si lupta dintre dragoste si ura Concluzii finale Voi incheia cu cateva note succinte privind semnificatia lui Freud pe hartie in narcisism cu privire la mai multe concepte centrale de la locul de munca psihanalitice contemporane Narcisism si paranoic - pozitia schizoida hartie lui Freud pe narcisismul a fost un moment de cotitura in dezvoltarea psihanalizei distinctie intre narcisism si inrudire obiect, sau relatii "anaclitic", dupa cum Freud il pune, a fost o intelegere seminale si se afla in centrul de o mare parte a obiectului moderne Teoria relatiilor Astfel, de exemplu, descrierea lui Klein a paranoid-schizoida Pozitia subliniaza natura narcisica a acestui complex de timpuriu si anxietatilor de aparare primitive Oamenii si obiectele sunt experimentate si percepute ca fiind impartita in diferite, bune si rele elemente, confundate cu sine, si conceptul de ansamblu persoana nu a fost inca dezvoltat Efectiv, atunci, pozitia paranoid-schizoida este un Pozitia narcisist Spre deosebire de Freud, cu toate acestea, dupa cum am vazut, Klein considera ca, chiar si la aceasta etapa exista un ego primitiv Desi ideea unei persoane intreg nu a fost inca dezvoltat exista un trafic constant prin proiectie si introiectie cu extern obiecta producand o lume interioara de la relatii distorsionate in primul rand, exprimat in ideea relatiilor cu obiecte de piese Nu exista nici o autoerotism, sau stadiul primar narcisist, ea sugereaza, deoarece exista intotdeauna un sentiment de ceva exterior, considerat a fi controlabile sine, in mod eficient o parte a lumii mentale a sinelui Odata cu dezvoltarea si slabirea divizare si de proiectie ca primar de aparare mecanisme, vine conceptul de intreaga persoana si experienta bucuriei, durerea Freudiana "PE narcisism: O iNTRODUCERE" 17 Pagina 15 si vina pozitiei depresive Realizarea pozitiei depresive este in mod eficient o emergenta dintr-o pozitie narcisist in lumea relatiilor cu oameni ganditori moderni post-Kleinian, cum ar fi Bion (1963) si Steiner (1993) subliniaza ca pozitiile paranoide-schizoide si depresive nu sunt doar etapele de de dezvoltare, dar alterneaza in mod constant stari de spirit, care opereaza in prezent Fluctuatiile acestor stari de spirit, miscarile de la o pozitie la alta, au devenit punctul central de multa munca psihanalitice, nu numai in Gandindu- istorie si relatia actuala a pacientilor in analiza, dar, de asemenea, in modificari de diagrame in ce Joseph (1989), termenii "granulatie fina" a sesiunii analitice astfel de miscari reprezinta muta in si din narcisist si obiect stari legate, si sunt de multe ori precipitat in sesiunea psihanalitica, atunci cand analistul incearca sa se refere la sale pacient de a face o interpretare Narcisism si proiectiva si identificarea introjective La mai multe puncte din hartie narcisism, experimentam vestitorii contemporane conturi de proiective si a proceselor identificatory introjective Freud face succint observatii si ofera descrieri clare ale complexului, intersubiective mentale procese care vor veni mai tarziu sa fie numit de identificare "introjective" si "proiectiva" 14 Atunci cand, de exemplu, el vorbeste despre idealizare parintelui copilului sau fiind bazat pe fosta versiune narcisist de el insusi, proiectata pe copil, vom descrie acum aceasta ca o forma de identificare proiectiva La fel ca Narcissus uitandu-se in piscina, parintele vede doar el insusi si trateaza copilul ca si cum el insusi a fost Locul de amplasare a lui Leonardo auto sau copil adorat in tovarasii adorata tineri de sex masculin este un alt exemplu de acelasi fenomen, descris minunat de Freud in acelasi timp Freud implicit descrie procesul de identificare a introjective in descrierea lui Leonardo comporta la tinerii ca cele doua mame adorator a facut singur ca un copil Freud constientizarea implicita a acestor procese este evidenta si in contul sau de viata erotica a sexe De asemenea, este surprinzator faptul ca descrierea lui de sentimentul de saracire a sinelui care insoteste idealizare omului a iubirii sale de sex feminin este foarte aminteste de moderne conturile de epuizarea sinelui, care apare atunci cand identificarea proiectiva este masiv narcisism distructiva in cele din urma, voi mentiona o dezvoltare moderna in studiul de narcisism nu anticipate de Freud, studiul narcisism distructive, initiata de Abraham (1919) in studiul sau de rezistenta narcisist, si continuata de multi psihanalisti mai tarziu, in special Rosenfeld (1971) si Steiner (1993) in narcisism distructive, distructive parti ale personalitatii, situate structural in super-ego-ul, pentru a forma ceea ce se ralia Rosenfeld descrie ca o "banda narcisist" si Steiner o "organizatie patologica", a atac si sa distruga acele parti ale personalitatii constiente de necesitatea si dependenta de obiectul extern Banda narcisist incearca sa convinga ego-ul pe care-l este total autosuficienta, si sa stearga din constiinta sentimente de vulnerabilitate, de dragoste si gelozie, invidie si recunostinta, sau de durere depresiva sau vinovatie Aceasta evolutie 18 P CROCKATT Pagina 16 a teoriei narcisism este un rezultat al intelegerii rolului de agresiune personalitatea, numai recunoscut, asa cum sa mentionat mai sus, atunci cand Freud a dezvoltat teoria a vietii si a mortii instincte ideile lui Freud din motivul fundamental al narcisismului fiind acela de a obtine multumirea de sine este inca in viata in aceasta conceptie moderna, deoarece activitatile al bandei narcisist implica satisfactia libidinala, dar este umbrita de ideea ca narcisismul devine servitorul instinctul mortii, al urii de obiect relatii Kernberg (1991) ia act de modul in care cuprinzator Freud se refera la subiectul narcisism in aceasta lucrare in afara de narcisism distructiva, singurul subiect important legate de narcisism care nu sunt tratate in mod direct in textul este aceea a rezistentei in narcisist tratament psihanalitic, dar ca Kernberg observa chiar ambele aceste subiecte sunt implicite in lucrare Desi publicat in 1914, si in legatura cu munca de aproape un secol in urma, hartie lui Freud pe narcisismul este inca la fel de bun o introducere la subiect ca poate fi gasite 25 Kingswood Avenue Londra NW6 6LL 15 Regatul Unit Nota 1 Autorul a fost instruit in traditia Kleinian si comentariul sau reflecta acest fond Alte puncte de vedere pot fi gasite intr-un volum de 10 eseuri despre Freud "On narcisism: o introducere", publicat de Asociatia internationala Psychoanalytic si in scris de psihanalisti din punct de vedere teoretic diversa si fundaluri dispersate geografic (Sandler si colab , 1991) Mai recent, Perelberg (2005) ofera o vedere freudian contemporana hartia si descrie punctele de vedere franceza moderna despre narcisism Referinte A BRAHAM , K (1908) "Diferentele psihosexuale dintre isterie si praecox dementa in Lucrarile selectate pe psihanalizei Londra: Hogarth, 1927 A BRAHAM , K (1919) "O forma particulara de rezistenta impotriva nevrotic psihanalitic metoda' in documentele selectate pe Psihanaliza Londra: Hogarth, 1927 Un BRAHAM , K (1924) "Un scurt studiu de dezvoltare a libidoului vazute in lumina probleme mentale' in documentele selectate pe Psihanaliza Londra: Hogarth, 1927 B iON , WR (1963) Elemente de psihanaliza Londra: Heinemann B iON , W (1967) 'Diferentierea psihotice din personalitatea non-psihotice' in A avea nedumeriri Londra: Heinemann F REUD , S (1905) 'Trei eseuri asupra teoriei sexualitatii' SE 7: 123-243 F REUD , S (1910) 'Leonardo da Vinci si o amintire din copilarie' SE 11: 57-137 F REUD , S (1911) "note Psychoanalytic unui cont autobiografica unui caz de paranoia (paranoides dementa)" SE 12: 1-82 F REUD , S (1914) "On narcisism o introducere' SE 14: 67-102 F REUD , S (1920) 'Dincolo de principiul placerii' SE 18: 1-64 G deliruri , R (1960) grecesc Miturile: Vol 1 Londra: Penguin H OBSON , P (2002) Leaganul de gandire Londra: Macmillan J OSEPH , B (1989) psihic Equilibrium si psihic Schimbare Londra: Routledge Freudiana "PE narcisism: O iNTRODUCERE" 19 Pagina 17 K Ernberg , O (1991) 'O lectura contemporana a '' On narcisism' '' in S Andler , J , P Erson , E si F ONAGY , P (eds) Freud 'On Narcissism: introducere' Noul rai: Yale University Press K LEiN , M (1952) 'Originile transferentiale' in invidia si gratitudine si alte lucrari, 1946 - 1963 Londra: Hogarth, 1975 L APLANCHE , J si P ONTALiS , J (1988) Limbajul Psihanaliza Londra: Karnac P ERELBERG , R (2005) , 'La narcisismul' in P ERELBERG , R (ed ) Freud - Un cititor modern Londra si Philadelphia: Whurr R OSENFELD , H (1964) 'psihopatologiei ipohondria' in statele psihotica Londra: Hogarth 1965 R OSENFELD , H (1971) , "O abordare clinica a teoriei psihanalitice a vietii si a mortii instincte: o investigatie in aspectele agresive ale narcisismului" international Journal of Psihanaliza, 52: 169-78 S EGAL , H si B ELL , D (1991) "Teoria narcisism in lucrarea lui Freud si Klein in S Andler , J , P Erson , E si F ONAGY , P (eds) Freud 'On Narcissism: introducere' New Haven: Yale University Press S Andler , J , P Erson , E si F ONAGY , P (eds) (1991) a lui Freud 'On Narcissism: introducere' New Haven: Yale University Press 16 S TEiNER , J (1993) psihic Retreats Londra: Routledge S TEiNER , J (2004) 'Gaze, dominare si umilinta , in cazul Schreber' international Journal of psihanaliza, 85: 269-84 20 P CROCKATT Pagina 18 17 Mai multe de la ginaneacsu istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei iNCaRCAT DE ginaneacsu istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) iNCaRCAT DE ginaneacsu Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii iNCaRCAT DE ginaneacsu traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy iNCaRCAT DE ginaneacsu cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX iNCaRCAT DE ginaneacsu cap 1 nancy cap 1 nancy iNCaRCAT DE ginaneacsu Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD iNCaRCAT DE ginaneacsu Narcisism Freud Narcisism Freud iNCaRCAT DE ginaneacsu Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative iNCaRCAT DE ginaneacsu Analiza Practica Analiza Practica iNCaRCAT DE ginaneacsu 400 cuvint 400 cuvint iNCaRCAT DE ginaneacsu Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator iNCaRCAT DE isarescu22 cumsa slabesti cumsa slabesti iNCaRCAT DE ginaneacsu Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi iNCaRCAT DE ginaneacsu Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan iNCaRCAT DE ginaneacsu Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica iNCaRCAT DE danielabalanean Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) iNCaRCAT DE ionbarbu Minciuna Minciuna iNCaRCAT DE amoruz88 NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf iNCaRCAT DE ginaneacsu 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale iNCaRCAT DE ginaneacsu comunicare nonverbala comunicare nonverbala iNCaRCAT DE Eveline tibichi Osnaga Meniu subsolinapoi la inceput DESPRE Despre Scribd Presa Blogul nostru Alaturati-va echipei noastre! Contactati-ne Alaturati-va azi invitati prieteni Cadouri Scribd pentru Companii ASiSTENta Ajutor   intrebari frecvente Accesibilitate Ajutor achizitionare AdChoices Editori JURiDiC Termeni Confidentialitate Drepturi de autor Retele sociale Drepturi de autor © 2021 Scribd inc Rasfoiti cartiDirector site Limba site-ului: Roman Change LanguageSchimbare limba Titluri conexe istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 nancy cap 1 nancy Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator Apasati pentru a extinde titlurile conexe Restrangere sectiune Evaluare Util 0% 0% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util Nu este util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor Restrangere sectiune Freud Neortodox Cap Viii Original Title:cap 1 FREUD NEORTODOX Uploaded byginaneacsu Description: Copyright:© All Rights Reserved Flag for inappropriate Content Save Save cap 1 FREUD NEORTODOX For Later 0% 0% found this document useful, Mark this document as useful 0% 0% found this document not useful, Mark this document as not useful Embed Share RELATED TiTLES istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 nancy cap 1 nancy Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator cumsa slabesti cumsa slabesti Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Minciuna Minciuna NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale Jump to Page 1 You are on page 1of 1 Search inside document Search document FREUD NEORTODOX CAP Viii Acesta este continutul din memoria cache de la Google pentru https:  ro scribd com document 350498830 Experienta-Analitica-a-Singuratatii Este un instantaneu al paginii, asa cum arata ea in 28 Dec 2020 07:06:53 GMT Este posibil ca pagina curenta sa se fi modificat intre timp Aflati mai multe Versiune completaVersiune numai textVedeti sursa Sfat: pentru a gasi rapid termenul dvs de cautare pe aceasta pagina, apasati pe Ctrl+F sau ⌘-F (Mac) si utilizati bara de cautare Scribd Cautare Cautare Cautare incarcare RO Change LanguageSchimbare limba Autentificare Alaturati-va Aflati mai multe despre abonamentul Scribd Pagina principala Salvat Bestselleruri Carti Carti audio Reviste Podcast-uri Partituri Snapshots Documente 0 evaluari 0% au considerat acest document util (0 voturi) 10 vizualizari 11 pagini Experienta Analitica a Singuratatii incarcat deginaneacsu Descriere:Experienta analitica a singuratatii Drepturi de autor:© All Rights Reserved Formate disponibileDescarcati ca DOCX, PDF, TXT sau cititi online pe Scribd indicator pentru Continut neadecvat Salvare Salvati Experienta Analitica a Singuratatii pentru mai tarziu 0% 0% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor inserare Partajare imprimare TiTLURi CONEXE istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 nancy cap 1 nancy Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator cumsa slabesti cumsa slabesti Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Minciuna Minciuna NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf Descarcati acum Salt la pagina 1 Sunteti pe pagina 1din 11 Cautati in document Cautati document Experienta analitica a singuratatii Sandra Buechler in stilul ei classic, postmortem au fost publicate articole despre singuratate, Fromm Reichmann (1959) citeaza observatiile lui A Courtauld despre singuratatea la statia meteo din Groenlanda Courtlauld (1932) recomanda ca numai persoanele cu o minte activa si imaginativa, ce nu sufera de dispozitii nervoase si care nu mediteaza, si care se preocupa cu cititul, si care ar trebui sa mearga in expeditie polara Aceasta este teza articolului conform careia este necesar ca mintea sa suporte singuratatea din explorarea analitica existand in mod remarcabil asemanari (analogii) Este un taram al imaginatiei, relativ protejat de visare si anxietate, hranit si stimulat de citirea selectiva, si este creat cadrul de a rezista la singuratatea cercetarii (investigarii) analitice Fromm- Reichmann este explicit in legatura cu necesitatea de a fi constient de propria lui sau a ei singuratatesi de anxietatea ce poate fi create Problemele specific psihiatrice in tratamentul pacientilor singuratici pare sa fie aceea ca el este in alerta de a recunoaste urmele singuratatii sale sau a fricii de singuratate, ca nu cumva sa interfereze cu capacitatea de suportare a fricii manifeste Acest lucru este valabil de exemplu cand psihiatrul, oricat de mult incearca incearca, nu poate sa inteleaga sensul (semnificatia, intelesul) comunicarii psihotice Atunci el se va simti exclus din simtirea noi experimentam cu pacientul sau; iar aceasta excludere poate evoca sensul singuratatii sau al fricii de singuratate in doctor, care il face pe el anxios Dar in ciuda acestor indicatii neechivoce (clare) a importantei investigarii singuratatii analistului, acest teritoriu a fost abia explorat Poate confuzia generala dintre insingurare si singuratate este in parte responsabila Fromm Reichmenn (19590, Mendelson (1990), si altii au accentuat importanta dingerii cu grija a insingurarii de singuratate La multi dintre noi, este estompat acest inteles, presupunand ca analistul isi petrece cel mai mult din timpul sau in conversatii intime cu altii, si nu sufera de singuratate Numai uneori (rareori), noi analistii suntem in superba pozitie de a defini diferenta intre singur si singuratic Desi ceva atentie a fost oferita singuratatii pacientului din analiza (fromm Reichmann, 1959; Satran, 1978), experienta analistului legata de singuratate a fost prea mult uitata in acest articol am incercat sa descriu singuratatea analistului asa cum este conturat de 4 factori: singuratatea pacientului, modul de retionare al pacientului, in cee ace priveste pozitia analistului fata de contratransfer,si orice alta emotie nascuta in analist in munca cu pacientul sau Cred ca singuratatea analistului contribuie la diferitele forma de lucru legate de stras si de anumite frecvent observate impasuri din ttratament in cele din urma, am explora unele abordari de conduita ale singuratatii analistului Natura singuratatii Ce face ca singuratatea sa fie dureroasa? O trecere in revista a aceste intrebari a fost deja facuta (Buechler, 1995), prin urmare doar unele puncte esentiale sunt rezumate aici Poate ca Sullivan a formulat mai clar (1953) cat de greu este sa definesti singuratatea: Eu, aparent in comun cu locuitorii englezi vorbim aceeasi limba,inadecvarea traii (simtirea) a comunicarii impresiilor clare reale a experientei singuratatii este chintesenta sensului exact (trairea singuratatii este diferita de la o persoana la alta si de la o tara la alta chiar daca se vorbeste aceeasi limba) O modlitate de a diferentia cat de diferit vad analistii durerea din singuratate este aceea de a considera cum , pentru fiecare, o persoana singura se simte 1 pierdut Desi nu este intotdeauna exprimata in acesti termini, se pare ca singuratatea intotdeauna antreneaza anumite tipuri de pierderi (stransori) dureroase Prin urmare Rollo May (1953) scria despre singuratate ca o amenintare a sentimentului de sine Deoarece avem nevoie de relatii umane pentru a avea o orientare si o cunoastere a noua insine, singuratatea pune in pericol relatiile noastre cu altii Singuratatea antreneaza dupa sine alunecarea in diferite pante ale pierderii dupa Fromm Reichmann (1959) Scrierile ei subliniaza lipsa sperantei intr-o conexiune umana a persoanelor profund singure Ea s-a focusat pe importanta sperantei in viitoare interactiuni si pe subiectivitatea intelesului dat singuratatii in explicarea efectului sau Ea a incercat posibile antidoturi fata de singuratate, cum ar fi senzatia ca singuratatea are un scop, ca ea, de exemplu, serveste o cauza Prin urmare pentru Fromm Reichmann, cea mai profunda singuratate atrage dupa sine o lipsa a sperantei, a unui scop sau a unei stimulari Pentru Sullivan (1953), necesitatea de a avea contacte cu oamenii este atat de esentiala pentru a te simti uman incat singuratatea atrage dupa sine o profunda depresie Ar putea insemna , nu mai putin , ca pierdera este legata de ceea ce sustine viata umana Este ceea ce noi avem in miezul nostru (codul nostrum genetic) From considerare aceste trei principii, ca este posibile sa insemne pentru om ca si distinctia intre plante si om prin faptul ca viata umana - in cel mai real sens si nu pura literatura sau imaginatie necesita schimburi cu mediul ce include si cultura Cand am spus ca omul se distinge in mod vizibil de alte specii biologice din univers, impunand schimburi cu un univers al culturii, aceasta insemnand, de fapt, din moment ce cultura este o abstractie referitoare la oameni, ca omul necesita relatii interpersonale, sau schimburi cu altii Aceasta inseamna ca singuratatea pune foarte mult in pericol securtatea Daca punctul principal al intelegerii noastre fata de durerea singuratatii din jurul pierderii sentimentului de sine, a sperantei, a stimularii (a face ceva cu dorinta), a securitatii sau a altor factori, este clar ca este implicate durerea pierderii Dar ce poate sa schimbe aceasta durere in ceva bun? Poetul Rilke (1934) sugera ca Nu trebuie sa-ti permiti (ingadui) a fi confuz in solitudina ta prin faptul ca acole este ceva in tine ce asteapta sa iasa afara din ea (solitudine) Aceasta mare dorinta de a te ajuta, daca o utilizezi in liniste si in mod delibarat, precum un instrument, se raspandeste afara solitudineata ta peste tara intreaga Raspunsul poetului este inevitabil la imbratisare Cand folosim propria solitudine ca pe un instrument, cand noi o dorim, noi o putem indura (duce, sustine) Prin urmare se pare ca ceea ce este cel mai dureros la singuratatea profund pentru Rilke este ca tine de experienta voita a noastra de respingere Aceasta sugereaza ca pierderea implica sentimentul personal de control Singuratatea este in mod inevitabil o parte a vietii, ce face profunda durerea prin directionarea vointei impotriva ei (a singuratatii) inca nu s-a scris ultimul cuvant cu privire la singuratate Este preocuparea poetilor si a analistilor, a scolii biblice si portretul pictorilor Lucru, parasite de Dumnezeu, Omul Subteran al lui Dostoevsky, alienat de societate, si foarte multi altii plang impotriva a ceea ce ei au pirdut Ce poate fi comod, inainte ca sensul conectarii sa fie restabilit? 2 Singuratatea pacientului din analiza Desi a fost acordata ceva atentie experientei singuratatii pacientului din analiza, cred ca singuratatea poate avea un rol de anominat in multe fenomene de tratament cunoscute, asa cum sunt rezistenta de pe canapea si dificultatile cu cadrul Prin urmare, singuratatea joaca un rol mare in experienta pacientului atunci trebuie sa fie recunoscuta Satran (1978) spunea (emitea, sugera), ca unele din singuratatile pacientilor aflati in tratament pot fi rezultatul unei aliante terapeutice defectuoase, si deci poate fi, intr-un fel, o nevroza iatrogena (boala produsa de medic) Gandirea lui satran se sprijinea pe idea unui optim grad de singuratate in tratament, ca si cat poate fi un grad optim de anxietate Unele singuratati sunt inevitabile, sau poate chiar folositoare, parte a experientei, in timp ce o singuratate prea intense poate fi distrugatoare in seria eseelor de singuratate discutate de Fromm-Reichmann, Mendelson, Roses, Hegeman, Mohacsy si Satran au contribuit cu idea (reflectia) la emotia singuratatii ingeneral, iar experienta singuratatii paientului in particular Printer multele observatii evocate de acesti scriitori, eu am extras (evidentiat) doar cateva din ele Mendelson (1990) avertiza ca Chiar gandul de a plasa singuratatea intr-o cauza secventiala sau intr-un context de evenimente nu este intotdeauna verificabil, acolo este un sens concret a fiecarei suferinte a singuratatii, si nu numai doar de tipul celor mai grave, a subliniat Fromm Reichmann, solicitand recunoasterea si luarea aminte de catre psihoterapeut sau psihanalist Fie ca luarea aminte produce alinare (descarcare, consolare) durabila sau ca abordarea in cura nu este predictibila Mendelson vorbea despre diferite cauze ale singuratatii pacientului, incluzand si pe cele sugerate de el sunt relative probabile accesibile psihoteratiei, deoarece ele au mai ales o functie legata de caracterul pacientului Meldenson concluziona cu aceasta descriere a unor goluri in tratament legate de singuratatea pacientului Ambele, legaturile sociale si solitudinea sunt parte din conditia umana, fiecare oferind lacere si durere Functia terapeutica in acest larg context, poate fi aceea de a lasa persoana libera se descopere optimul de mixture a sa de inrudire si solitudine (singuratate), si de a face fata respectului de sine cu durerile (amaraciunile ce insotesc singuratatea si ca participa la conexiune Mohacsy (1990) citeaza din ideile lui Winnicitt legat de capacitatea de a fi singur, ca si capacitte de dezvoltare normal prin experientele de joc singur in timp ce mama este alaturi Mohacsy crede ca stapanirea (holding) mediului la noi este furnizata de parintii Procesul de imitare din copilarie ce il poate echilibra atunci cand a fost inadecvat Aceasta nu este o experienta corectiva in sensul primiv al lui Alexander si Ferenczi Ca si tanguirea pacientului meu, analistul nu poate alapta Oricum analistul poate adduce (oferi, furniza, alimenta) o buna introiectie cand mama a esuat in acest sens Pentru a amplifica aceast concept un pic, sane imeginam un pacient jucandu-se cu ideile, mintind pe canapea, alaturi dar nevazandu-l pe analist, analog literalmente cu situatia prevazuta de Winnicitt a mamei sufficient de bune, ce ofera proximitate fara intruziune Aceast aimplica alt rationamentpentru ideea nivelului ptim de singuratate in tratament: aceasta poate fi o experienta, ce daca e digerata , contribuie la cresterea capacitatii pacientului de a fi singur 3 As vrea sa spun ca noi, poate in mod ironic, avem mai mult centrata atentia pe singuratatea pacientului adusa la tratament decat pe singuratatea ce o putem noi crea in sensul in care noi in tratam Experienta pacientului ;agata de singuratate in tratament poate fi rezultatul a contributiei a doi factori cu lagatura intre ei Poate fi timp cand, fata sa ne dam seama (fara constientizare), noi intrebam intr-un moment acut de singuratate a pacientului cum suporta in general singuratatea generand un proces in care pacientul nu are inca dezvoltate instrumentele de a suporta (a duce, a suferi) Pacientul, apoi, se poate sustrage de pe canapea, sau indisponibilitatea analistului intre sesiuni, sau refuzul sau de a dezvalui propria sa reactive, si noi etichetam acest pacient ca resistant la cadru, sau borderline Ca descriere, aceasta etichetare poate fi adevarata, dar nu explica intru totul , prin aceea ca ei nu iau pe deplin interactiunea dintre cee ace este pacientul (unde se afla pacientulca dezvoltare) si ce in contextul tratamentului nostru cerem pacientului sa faca Ceea ce incerc sa spun este o mai mare definire (atentie) a interactiunii cu pacientii singuratici; mai degraba sa-i vedem ca locuind in el, noi putem sa-i vedem ca un fenomen intr-un context interpersonal ce este rezultatul factorilor intrapsihici si interpersonali Cu toate ca nu cred ca avem numeroase date privind tratamentul experientei singuratatii, noi putem sa cautam la prima mana pacienti evidentiind in tratamentul lor daca (fie ca) se descriu pe ei ca singuratici, si daca da atunci, cum fac fata situatiei Nu voi intentiona sa obtin datele privind la constructia literara evidentiata de pacient, ci cred ca ar fi util de studiat Ceea ce am citit , oricum, coincide cu propria mea experienta, ca pacient, analist, si supervisor, ce-mi arata ca daca in tratament este stabilita colaborarea cercetarii, aceasta poate duce pe un drum lung a alinarii singuratatii la ambii participant sau, in cele din urma, face inevitabila singuratate tolerabila de pregnanta ei cu sens unui scop Un scurt citat din memoriile unui pacient cunoscut ca omul cu lupi ilustraza aceasta: in analiza mea cu Freud m-am simtit pirdut precum pacientul decat ca in calitate de co-lucrator, tanarul partener al unui explorator experimentat plecat sa studieze un nou pamant descoperit recent (gardiner, 1971) Cu toate ca s-ar putea vedea acest lucru ca expresie a pacientului ce nu doreste sa imbratiseze pe deplin rolul de pacient, rezistent la cadru, un alt punct de vedere este Acela ca acest pacient si-a dezvoltat un potential de colaborare al relatiei din tratament intr-un mod constructive, inercand sa suporte singuratatea inevitabila Pacientul si analistul sunt capabili sa creeze o echipa incare fiecare se supune la singuratate intr-un mod mai putin debilitant (cere sa slabeasca) Singuratatea analistului A fi analistul unui narcisic intorcandu-ne la trairea pacientului a singuratatii, sa ne uitam acum la singuratatea analistului asa cum este modelata de relatarea predominanta a pacientului De exemplu, un pacient a carui tratament eu l-am supervizat este chelnerita si a absolvit la 30 de ani Sedintele ei erau de multe ori centrate pe modul nedrept de a fi tratata de barbatii din viata ei El nu apreciat suficient inteligenta si frumusetea ei, sau el nu era suficient implicat sau credincios relatiei lor Cu o aparenta nerecunoastere a incoerentei, ea cita cazuri din propriile afaceri din afara relatiilor de iubire si , in momentele de mai tarziu, completa cu comportamentul sau infidel in voce se simtea indignarea, ea putea cere sa stie cum putea fi tratata atat de prost! Ce nervi avea (tupeu)! Chiar nu se poate vedea cu cine este el? (cum este el)? Cum a indraznit el sa o faca pee a sa se simta neapreciata! Pacienta se astepta de la terapeuta sa sa-i spuna ce 4 comportament scandalos a avut prietenul ei, cat de indignata merita sa fie, si ca infidelitatea lui este pur si simplu o functie a pripriilor sale nevroze, si nu o reflectare a sa Sesiunea de supervizare a inceput cu un oftat de usurare din partea terapeutului Multumesc Doamne iti pot spune despre asta Supervizatul a fost destul de constient ca dublul etalon al pacientului trebuie interpretat si aratat Ea nu este o frica particulara (individuala) datorata confruntarii, ci a fost, in trecut, perfect capabil de a spune lucruri grele indurate de pacient (suportate) Dar era descernamant ei (aprecierea, sentinta, judecata), inacest exemplu, ca ea sa trebuiasca sa abordeze aceasta situatie cu ceva grija fata de narcisismul intens a acestui pacient Ea a simtit ca ajutand conectarea pacientului cu dreptul ei, o ajuta sa fie constienta de ingustimea viziunii sale, era important scopul terapeutic ce nu putea fi atins intr-o sesiune A confrunta pacientul prea direct ar putea produce foarte bine , in tratament, prejudicial suportat de pacient in viata sa, fara sa aiba vreun insight, deoarece pacientul poate deveni foarte (cu toata forta) defensiv Winnicott (1949) scria despre cum noi trebuie sa-i lasam ceea ce stie pacientul, inainte de sfarsitul tratamentului, si ca-i urmarim interesul (purtam) in caz contrar, el crede, ca tratamentul nu este complet; dar ca sincronizarea este cea mai importanta Pacientul trebuie sa fie capabil sa auda cum este sa fie cu el, fara a se confrunta cu ea intru totul, fara nici o urma de (tergang ) criticism Cu narcisicul, s-ar putea intampla sa fie necesare stabilite in tratement unele fundatii (baze, organizari), inainte de a lucre orice altceva posibil Bromberg (1983) recomanda ca analistul narcisistului trebuie redirectionata dintr-o prea multa oglindire spre atitudine interpretativa Deoarece, activitatea interpretativa ar trebui incercata de la inceputul lucrarilor Proportia interpretarii creste pe masura ce relatia intre pacient si terapeut se consolideaza (devine mai puternica) Lasand deoparte, pentru moment, daca sunteti sa nu de accord cu aceasta abordare terapeutica, se pare ca cel putin la debutul tratamentului, terapeutul este singur cu el si cu viziunea sa referitoare la maniera de lucru cu pacientul initial, unele reactii reale ale terapeutului fata de pacient probabil nu pot fi communicate pacientului Desigur, ca cele mai multe reactii depind de ce fel de terapeut este Terapeutul ce ar putea simti furie la incapacitatea de a vedea a pacientului ca, si aparent dezinteresat in, recunoasterea propriului impact Noi oferim cu devotement multa energie studiului si imbunatatirii propriului nostru impact Cum indrazneste aceasta femeie atat de vesela sa o ignore! Cum a indraznit sa astepte de la terapeuta sa comploteze intr-o astfel de singulara perspectiva si limitata viziune! Terapeuta in aceasta situatie ar putea siti ca este la fel ca elsau ca ea intr-o pozitie dificila sau frustranta O confruntare poate rani, a esua in confruntare pare conspirativ (uneltiv) Singuratatea terapeutului, inaceasta circumstanta, are multe componente; unele tin de rezultatul experientei de viata si de character ale terapeutului, dar altele (Winnicott, 1949) sunt efectiv reactii asteptate vis a vis de cee ace vine (prezinta) pacientul La fel ca orice contratransfer, este o mixturaunica intre idiosincratia si asteptarea reactiei tarapeutului la fiecare diada de tratament Terapeutul poate aduce in sedinta o varietate de experiente de viata la standard duble, individualitati , infidelitati Poate cea mai importanta calitate este narcisismul terapeutului, si a gradului in care este aceasta constientizata Fara deosebirea acestor factori, desi, cred ca aici inaceasta situatie este o inevitabila pozitie de singuratate a terapeutului Pierderea in aceasta singuratate poate fi vazuta in absenta unui sens a faptului ca noi doua suntem , terapeut si pacient, se poate vedea ceva similar, si poate fi exprimat cu ce sime fiecare despre asta, poate fi spus intregul adevar asa 5 cum il cunoastem noi in acest moment; sau pierderea ar putea sa fie privita ca o lipsa a empatiei fata de pacient, o inabilitate de de a se identifica sufficient cu pacientul in a-l sustine intreaga motivatie de a fi ajutat Poate ca pierderea antreneaza lipsa sperantei, deoarece terapeutul poate vedea pacientul atat de profund afectat (ranit) interpersonal incat un rezultat terapeutic bun pare putin probabil sau, in cel mai bun caz, incert si departe in viitor inca o data, depinzand de cine este terapeutul, s-ar putea ca marea pierdere sa fie o pierdere a neambivalentei ??????????????????? fata de practicararea din acest domeniu O alta posibilitate este aceea ca cea mai mare pierdere a terapeutului sa fie pierderea de moment a sentimentului de integritate, sau chiar identitatea personala, daca terapeutul simte ca nu poate sa fie pe deplin el insusi cu pacientul din acel moment si inca se mentine efectiv Desigur, unii terapeuti vor lua mai mult o atitudine de infruntare, dezvaluind mai mult un contratransfer, pentru a evita in cele din urma unele din acele pierderi dar, eu recomand, nu pentru toti Acolo poate fi pe buna dreptate absenta sensului de a vedea in pacient un partener, in cautarea exploratory care este tratamentul Poate, in calitate de analist al unui narcissist, sensul de a avea un npartener real este o lunga cautare dupa telul therapeutic ce cand este atins, poate fi in mod particular inveselitor Lucrul analistului cu pacient schizoid Acolo este, sugerez, recomand, o calitative diferenta in pierderile din munca cu un pacient schizoid Supervizarea mea a tratamentului in cei 17ani , deprimat, (preset, abatut) cu un barbat exilat (retras) imi vine in minte Cuvintle favorite ale pacientului sunt nu conteaza Simtamintele sale nu contau, cum era tratat de oameni nu conta, cum a fost in scoala nu conteaza, ce gandea terapeutul nu conteaza, daca a venit la sedinta nuconteaza, aca el traia nu conteaza inutil sa spui, toate acele lucruri care conteaza foarte mult pentru terapeut Adesea simteam ca dintr-un anumit punctde vedere mai putin inseamna mai mult Asa ca, implicarea mai putina, simtirea mai putina, a cheltui mai putina energie, mai putine investitie in viata, toate-l faceau sa se simta mai bine si in siguranta Terapeutul adesea se simtea in pozitia de a incerca sa-l convinga pe pacient de a avea grija in legatura cu ceva Sa fi cineva ce ai grija, cand celalalt nu are, poate fi o pozitie teribila de singuratate in contrast, pentru moment, lucrul cu narcisicul si schizoidul, poate fi ca unele prococari au fiecare o conditie profunda a instrumentelor de baza a tratamentului Narcisistul are probleme ce tin de reflectarea selfului, cu potentiale de fals si lezari narcisice, dar, desigur, selful-reflectat este afectat de vorbirea vindecatoare Schizoidul, in tratament rezista suficient la orice material uitandu-se la el Tratamentul necesita ceva investitie din partea ambelor participanti Ca o mireasa lasata la altar, terapeutul este adesea doar un partener cu adevarat dispus sa se angajeze cat e necesar Lucrand cu persoane schizoide, analistul se simte adesea inconfortabil cu propriul sau impulsul de a-l angaja in mod active pe pacient (de a-l face sa lucreze) Analistul (a), se poate gasi in poziti de a-l sun ape pacient daca a lispsit de la o sedinta, sau facand in mod rar sugestii structurate despre cum poate pacientul utiliza ora, care se apropie de pacient spunandu-i despre ce sa vorbeasca, pentru a evita linistea prelungita in care amandoi participantii s-ar putea intreba de ce sunt acolo Analistul, in acel moment, poate pierde propriul sens de intelegere si sa propuna a se lucra Expresiile emotiilor umane de ajutor incep sa fie citite reciproc si communicate fiecare unul altuia (izard, 1071,1977, Buechler&izard, 1983) Ei ar putea fi ca adezivul inschimurile interpersonale Pacientul schizoid, poate ca-i place sa nu raspunda infantil sau ingrijorator, 6 nedandu-i partenerului sau ceva ca reactive la, si-i furnizeaza un mic feed back despre cum a fost primita interventia terapeutului Terapeutul poate avea impresia ca lucreaza in gol, ca trimite un mesaj intr-o sticla aruncata in mare, sau ca incearca sa joace tenis cand mingea numai vine inapoi Singuratatea cu un schizoid poate fi deosebit de derutant, si folosim capacitatea de reactie umana pentru a sti, atat la propriu cat si la figurat, unde suntem unii fata de altii Absenta unei reactii emotionale ne poate face sa ne intrebam daca acolo exista vreo speanta sa putem penetra masca pacientului Propria noastra singuratate, in aceste conditii, va avea o nuanta ce poate insemna pentru noi un extrem separatism si izolare oricum ar arataacesta Fiecare dintre noi are nevoie in grade diferite de reactie umana Analistul unui schizoid este obligat sa-l vada mult mai viu decat de obicet, atat cat este necesar sa fie Lucrul analistului cu un pacient borderline Searles (1979) a scris emotionant (tulburator) despre pierderea identitatii personale in analist a borderlinilor Acuzat de a fi altcineve, analistul se poate in mod temporar sa nu-si aminteasca cine este Chiar mai dureros, analistul se poate gasi pe el insusi sau pe ea insasi actionand intr-un sens ce nu-i este familiar sau chiar strain Prin urmar, recomand ca punct central al singuratatii in lucrul cu pacientii borderline sa fie piederea sentimentului de a fi el insusi, si o lipsa de speranta cu privire la comunicarea pe care el o reprezinta pentru pacient in supervizare, un terapeut cu un grad mare de sensibilitate si empatie mi-a spus cum un pacient borderline l-a trait pe el cu o nepasare sadica Orice atentie acordata cadrului din tratament este simti ca o cruzime voita, si orice efort de a sinsista asupra faptului ca este pacient Terapeutul este constient ca raspundecu impulsuri ostile fata de pacient La ce, pentru el, este intr-o anumita masura neobisnuit, el simte ca se straduieste sa se mentina in limitele terapeutice, fortand-o sa se uita mai degraba la ea, insistand pe o analiza a limitelor sale El uneori se simte provcat in a fi mai mult rigid in legatura cu regulile decat cu orice pacient Prin urmare, el nu poate simti ca viziunea sa este deformata si ca in unele zile ea-l va vedea cu empatie, ca persoana de ingrijire ce este El nu are speranta unei solutionari Cu ea, el nu sinte ca este cine se simte ca este, in cea mai mare parte a timpului Cu ea el este cee ace nu-i place sa fie Singuratatea in munca cu pacientii borderline poate fi mult mai profunda decat cu altii, in sensul in care chiar in supervizare, terapeutul poate se poate simti profund neinteles, desi diferitele neintelegeri cu supervizorul sunt in legatura cu pacientul sau intr-o lucrare anterioara legata de suervizarea unui tratament cu un pacient borderlain, (Buechler, 1992), spunea: Este tipic, cred, pentru supervizat sa simta presiunea incompatibilitatii din partea supervizorului si a pacientului borderline in tratament, el simte ca nu-si ajuta pacientul indeajuns in a se simti mai bine Analiza nu imbunatateste calitatea trairilor pacientului Dificultatile pacientului sunt urgente si necesita o ameliorare urgenta Eea ce tratamentul prevede este prea incet, abstract, intelectualizat, indepartat de la criza zilnica a pacientului la a fi de vreun ajutor Cu supervizorul, oricum, supervizatul se simte la fel de inadecvat, dar de data aceasta pentru cu totul alte motive de contradictie El simte ca a fost prea ingrijorat in legatura cu viata pacientului si nu sufficient axat (orientat) pe analiza pacientului 7 in lucrul cu pacientii borderline, analistul va considera ca instrumentele sale sunt esentialmente contestabile in timp ce narcisismul se impotriveste reflectarii selfului, iar schizoidul se opune atribuirii unui inteles si desconsidera impotanta tratamentului si investigarii energice, pacientul borderline, asa cum pe larg a fost ilustrat, (Kernberg, 1967,1975; Meissner, 1988), are mari dificultati cu cadrul analitic Aceasta piatra de temelie a muncii analitice, mocneste (vine sub foc) Analistul poate fi singur cu cee ace stie in legatura cu cadrul ca parte esentiala a procesului, menit sa creeze un spatiu therapeutic, mai degraba decat sa tortureze sau sa-l priveze pepacient O alta problema cu care se confrunta analistul ce are un pacient boerderline este sa gaseasca o cale constructive de a folosi trairea contratransferului Cu acesti pacienti, este neobisnuit de cele mai multe ori, dificil de a raspunde la un contratransfer ca informatie, mai degraba decat ca o dovada a inaptitudinii unei personae de a fi terpeut (sau, in cazul extrem, ca dovada a inaptitudinii cuiva de a fi o fiinta umana sensibila) Pacentii borderline stiu ca au abilitatea de a intra pe sub piele si au un insight straniu in legatura cu slabiciunile noastre (Epstein, 1981) Este teribil de singuratic de a lucre cu pacienti borderline deoarece, mai mult de un sens, terapeutul nici macar nu este in contact cu el insusi Asta este, unu nu se simte ca si cum ar lucra chiar el Unu, nu lucraza la fel de bine ca de obicei, este usor prins cu garda jos, face greseala ridicola (amuzanta), se angajeaza in luptele marunte pentru putere Terapeutul poate ca nu se place pe el insusi prea mult in timp ce este cu acest pacient Aceasta este incomod de a avea o ora peste Winnicott (1949) indica ca ura analistului este exprimata prin inchiderea usii la sfarsitul sesiunii, dar aceasta nu este o asigurare pentru analist ca Numara minutele inainte de fialul orei si nu se lupta pentru cursa de la usa sa o inchida Cu alt pacient, ideea urii in contratransfer seaman cu o reactive extrema Dupa toate acestea, ura poate fi definite ca o emotie, dincole de furie, aceasta include o dorinta de distrugere sau de eliminare a obiectului (Buechler, 1992) Dar adesea, cu pacientii borderline, ura in contratransfer nu este o exagerare; este o descriere precise a cee ace simte analistul Deoarece a fost spus ca noi trebuie de multe ori sa vorbim despre munca noastra cu borderline (Sherby, 1989), noi ne simtim adesea rusinati de acest lucru deoarece (Buechler, 1992) pare o exagerare si o publicitate a punctului nostru slab in aceast fel, noi ne aflam in pozitia de a avea nevoia de a vorbi, de a auzi un raspuns de la colegi aceasta indicand faptul ca el deasemenea, are problem cu astfel de pacienti Dar daca lucrul include prea muta rusine si un self-indoit (indoiala de sine), atunci noi nu vom fi capabili sa-l aducem la suprafata pentru discutii cu colegii, sau noi puten fi reticenti in a dezvalui aceasta in supervizare in cazul in care, analistul este intr-un loc singuratic, fara unnpartener in pesoana pacientului, ce este indignat de cadru, fara un bun simt al increderii sau al competentelor profesionale, fara o cale de partajare a sa sau a experientelor sale cu colegii in aceasta experina a singuratatii din prima parte a acestui articol: pierderea sinelui, pierderea securitatii, pierderea sperantei Atitudinea analitica fata de partejarea contratransferentiala Singuratatea analitica ar putea pare a fi traditional, classic, ecranul alb al analistului, ce a fost convenit de Freud (1910) conform caruia contratransferul apare in psihic ca rezultat al influenteipacientului la trairile inconstiente ale terapeutului, si am ajuns aproape de punctual ce necesita medicului sa recunoasca si sa-si depaseasca 8 acest contratransfer al sau fiecare (toate) dobandire analitica este limitata de ceea ce-i permit complexele si rezistentele proprii Sau se afla pe pozitia lui proprie de a utiliza contratransferul fara legatura cu gradul de singuratate din munca facuta de el? Este posibil sa dispuna de pozitii varietate teoretice ca un continuum al mai mult la mai putin conservatoire a abordarii modului de utilizare a contratransferului lor in cel mai conservator mod posibil, asa cum a fost deja indicat, ar fi la acei analisti pentru care contratransferul este un obstacol incorfortabil La celalalt capat am putea avea analisti ce considera contratransferul un continator de informatii folositoare ce poate ajuta in formularea iterpretarii in plus, avem analisti ce actioneaza contratransferential daca el este, in fraza Winnicittiana (1949), obiectiv, aceasta este, in cazul in care acesta este genul de raspuns pe care orice analist l-ar avea fata de acest gen de pacient, este mai degraba un raspuns idiosincraic Mai sunt chiar si acei analisti pentrucare schimbarea gamei de raspuns contratransferential este centrul trasaturii muncii lor Literatura privind utilizarea contratransferului este deasemenea vasta pentrua o sintetiza aici, dar o intrebare in legatura cu care este pozitia analistului in acest continuua affect al singuratatii sale, trebuie sa fie ridicata Cu toate ca stiu ca nu cunostc date cu privire la acest subiect, propun ca o anumita atitudine legata de contratransfer are un impact asupta singuratatii, dar relationarea este departe de a fi simpla eu cred ca fara deosebire a unei orientari, daca unul este capabil sa o scoata la capat cu pacientul, sa actioneza in conformitate cu o credinta, singuratatea este mai putin proeminenta Prin urmare, cel mai traditionalist analist, ce nu-si impartaseste reactia contratransferentiala cu pacientul , este capabil sa-si mentina ceea ce este pentru el o atitudine confortabila, cu interferanta contratransferabila tinuta la minim, se poate ca el sa nu fie teribil de singur El are multi supervizori, in trecut, si poate in present, la care se poate raporta intern El se simte conectat, cel mai probabil, cu propriul analist in timp ce-si desfasoara activitatea El se simte ca si cum ar fi el insusi, si professional competent, prin urmare el nu experimenteaza pierderea de sine El are suficienta speranta ca aceasta analiza va avea success El se va simti in siguranta, si nu in mod particular anxios in acelasi fel ar putea vorbi analistii de la un punct in colo, daca in lucrul particular (individual) cu pacinetul, ei ar fi capabili sa utilizeze propriul contratransfer ca fiind familiar, intr-o maniera personala si profesionala Amintitiva de varietatea cailor ce le distingem dintru inceput intre insingurare si singuratate, iar un analist mai mult conservator este mai mult singur cu propria reactie contratransferentiala, dar nu este in mod necesar sa ie singur Asa cum propunea Fromm-Reichmann, semnificatia sperantei, sensul scopului, de a actiona in serviciul unei cause, si diminueaza stimularea mentala potential a singutatii in monoterapia individuala Acestea pot sugara ca singuratatea analistului este, cel putin in parte, un rezultat a unei mixture de particularitati ale pacientului si atitudine analitice cu privire la contratransfer Cand cu un pacient, este cea mai confortabila atitudine a analistului nu se potriveste , cand analistul este, sa zicem asa, in afara jocului, inseamna ca lui ii place sa fie singur Aceasta se poate sa nu-i displaca sa constate, in literature de copii, (Stern, 1985), ca ce a creat o legatura este sincronizarea dintre caracteristicile infantile si ingrijitor, fara calitatile cuiva Feluri (diversitati ) de singuratate 9 Calitatea trairii unei emotii depinde in mare masura de alte emotii in acelasi timp traite (izard & Buechler, 1978) Emotiile formeaza un sistem, si orice modificare a uneia afecteaza trairea tuturor celorlalte in acest sens, de exemplu, daca curiozitate poate fi trezita, va schimba trairea fricii sau a anxietatii (Buechler&izard, 1980) Copiii a caror curiozitate este trezita de fapt par sa simta mai putina durere psihica, in situatiile producatoare de durere (izard&Buechler, 1978) Similar, poate fi cu un pacient in analiza ce devine sufficient de curios astfel incat poate suporta mai usor anxietatea asteptata, rusinea, si singuratatea situatiei analitice (Buechler, 1993) Presupunem deasemenea, ca, calitatea singuratatii este in cele din urma in profil particular al combinarii cu alte emotii ce i se alatura in acest sens, indicatiile lui Fromm- Reichmann (1959) despre cum s epoate anticipa atenuarea singuratatii in acest punct Scriind despre singuratatea trairilor prizonierilor celui de-al doilea razboi mondial tinuti in regim de izolare, Fromm- Reichmann explica cum au supravietut acelui chin Eu cred ca indiscutabila sa, importanta de fapt a credintei in spiritualitate validata de convingerile politice ce au fost cauza inchiderii poate deveni un factor additional ce l-a ajutat sa supravietuiasca chinului fara sa devina bolnav mental Prizonierii delicventi nu sunt de natura sa aiba determinare si devotiune cauzei care l-au ajutat pe Burney sa aiba un rasunet mental, chiar daca el era privat de oportunitatea de a munci sau de a primi stimulare prin citit ceea ce pentru multi altii pare sa fi fost cele mai eficiente doua remedii impotriva umilintei de a te fi nascut si impotriva cresterii dezintegrarii data de singuratate izolarea determinata de rusine va fi mai exacerbate decat cea unde exista un sentiment al scopului ce va fi mai atenuata Unde o intensa curiozitate este trezita de stimularea mental, singuratatea este traita ca o experienta diferita Undesperanta este vie, singuratatea este in mod diferit indreptata Pentru a adduce aceasta in trairea analistului, presupune gasirea unui sens a calitatii singuratatii ce poate fi partial profilata de alte emotii predominante simtite cu acest pacient Desigur, emotiile variaza in cadrul unei sedinte si, poate, intr-un moment Dar daca intrebam un analist cei place la lucrul cu un anumit pacient, cred ca cei mai multi analisti nu pot raspunde la intrebare usor, si raspunsul ar implica cu certitudine emotiile ce sunt mai proeminente in trairea lor cu altii Sherby (1989), de exemplu a scris despre munca sa cu pacienti borderline: pentru mine, munca cu borderlinerii este o constanta lupta in jurul problemelor lor de dragoste si ura, intre terapeut si pacient Sherby spunea ca simtea reactiile emotionale mai intense cand lucre cu acest grupde oameni Similar, Paolino (1981) pleda daca alegerea de a lucra cu un pacient este partial venita pe baza emotiilor evocate imediat de pacient in analist, pe premise ca aceste emotii vor predomina munca lor si calitatea afectelor Deasemenea pate fi vazuta ca analoaga cu ceea ce Epstein (1981) incuraja in munca analistului cu pacientul borderline sa-si accepte (terapeutul) sentimentele rele , pentru a fi capabil efectiv sa lucreze cu acest gen de oameni Din perspectiva mea, aceasta sugereaza ca daca analistul nu a trait sentimentul de vinoatie, sau in alte emotii negative el se va simti in lucrul cu pacientul in mod tolerabil Prin urmare, anumiti pacienti evoca in noi emotii specific Deoarece eu imi asum ca singuratatea este parte a experientei analistului cateodata, cu fiecare pacient, cu unii am putea fi cel mai adesea intr-o singuratate mai nuantata cu anxietate, in timp ce cu altii, de exemplu, singuratatea noastra ar pute si atenuata de speranta si curiozitate 10 Pana in present am vazut ca calitatea singuratatii analistului cu pacientul probabil este determinata (influentata) de : 1 Singuraatea pacientului si potentialitatea de a colabora 2 De tipul de diagnostic al pacientului 3 De atitudinea analistului la contratransfer sau mult mai precis, daca poate avea o atitudine confortabila cu acest pacient 4 Emotiile predominante ale analistului provocate de munca cu acest pacient O modalitate de a studia tipurile diferite de trairi ale singuratatii cu care are de-a face analistul ar putea fi examinarea scrierilor analistului in legatura cu munca sa Consider, de exemplu, ca aceasta afirmatie a lui HELENE Deutsch cu privire la ce cu siguranta pacientii ar putea fi pentru ea ( cum ii allege pe pacienti) Sezand ore in sir in spatele cuiva a caror cuvinte sunt goale si aride (sterile) deoarece le-a auzit atat de multe ori inainte; imobilitatea data de nelinistea interioara; asa ca m-am inchis in mine, nu mai ascult, ma uit fara incetar ela ceas, etc (Roazen, 1985) Desigur multi factori contribuie la aceasta experienta, dar in lipsa unei legaturi intre analist si pacient este vizibila (proeminenta) Aici, vocea plictisului si frustrarea, sunt a fel de bine ca izolarea si singuratatea 11 Mai multe de la ginaneacsu istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei iNCaRCAT DE ginaneacsu istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) iNCaRCAT DE ginaneacsu Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii iNCaRCAT DE ginaneacsu traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy iNCaRCAT DE ginaneacsu cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX iNCaRCAT DE ginaneacsu cap 1 nancy cap 1 nancy iNCaRCAT DE ginaneacsu Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 iNCaRCAT DE ginaneacsu Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD iNCaRCAT DE ginaneacsu Narcisism Freud Narcisism Freud iNCaRCAT DE ginaneacsu Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative iNCaRCAT DE ginaneacsu Analiza Practica Analiza Practica iNCaRCAT DE ginaneacsu 400 cuvint 400 cuvint iNCaRCAT DE ginaneacsu Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator iNCaRCAT DE isarescu22 cumsa slabesti cumsa slabesti iNCaRCAT DE ginaneacsu Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi iNCaRCAT DE ginaneacsu Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan iNCaRCAT DE ginaneacsu Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica iNCaRCAT DE danielabalanean Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) iNCaRCAT DE ionbarbu Minciuna Minciuna iNCaRCAT DE amoruz88 NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf iNCaRCAT DE ginaneacsu 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale iNCaRCAT DE ginaneacsu comunicare nonverbala comunicare nonverbala iNCaRCAT DE Eveline tibichi Osnaga Meniu subsolinapoi la inceput DESPRE Despre Scribd Presa Blogul nostru Alaturati-va echipei noastre! Contactati-ne Alaturati-va azi invitati prieteni Cadouri Scribd pentru Companii ASiSTENta Ajutor   intrebari frecvente Accesibilitate Ajutor achizitionare AdChoices Acesta este continutul din memoria cache de la Google pentru https:  ro scribd com document 461813409 istoria-psihanalizei-dupa-1989-Autosaved Este un instantaneu al paginii, asa cum arata ea in 5 feb 2021 02:47:57 GMT Este posibil ca pagina curenta sa se fi modificat intre timp Aflati mai multe Versiune completaVersiune numai textVedeti sursa Sfat: pentru a gasi rapid termenul dvs de cautare pe aceasta pagina, apasati pe Ctrl+F sau ⌘-F (Mac) si utilizati bara de cautare Scribd Cautare Cautare Cautare incarcare RO Change LanguageSchimbare limba Autentificare Alaturati-va Aflati mai multe despre abonamentul Scribd Pagina principala Salvat Bestselleruri Carti Carti audio Reviste Podcast-uri Partituri Snapshots Documente 0 evaluari 0% au considerat acest document util (0 voturi) 7 vizualizari 9 pagini istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) incarcat deginaneacsu Descriere: Drepturi de autor:© All Rights Reserved indicator pentru Continut neadecvat Salvare Salvati istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) pentru mai tarziu 0% 0% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor inserare Partajare TiTLURi CONEXE istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 nancy cap 1 nancy Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator cumsa slabesti cumsa slabesti Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Minciuna Minciuna NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale Salt la pagina 1 Sunteti pe pagina 1din 9 Cautati in document Cautati document istoria Psihanalizei in Romania dupa 1989 Dupa un articol publicat in Discovery Magazine, aflam ca psihanalistii sunt scosi de la naftalina si ca ideile lansate de Freud se repun in valoare Aceasta dovedeste ca psihanaliza nu este doar o moda trecatoare sau nestiintifica si inlocuibila, in special cu medicamente de ultima generatie Psihanaliza este apta sa trateze si azi desi cei mai multi cred contrariul Dupa o perioada in care psihanaliza a fost negata, respinsa sau evitata si interzisa, isi face din nou aparitia in Romania, chiar daca nu a avut ascensiunea asteptata ideea ca e depasita nu sta in picioare daca ne uitam la vecinii nostri, Federatia Rusa, unde se bucura de o mare atentie Explicatia pe marginea acestei rezistenta in fata doctrinei freudiene ar fi legata de fondul latin al culturii noastre si de apartenent majoritara la cultul crestin ortodox O alta explicatie ar fi aceea ca exista o slaba deprindere a romanului de a-si introspecta adancurile sufletesti, si ca manifesta aversiune fata de tot ce-i starneste neplaere si suferinta Pansexualismul freudian intra in contradictie cu pudoarea nativa a romanilor Sa nu uitam faptul ca psihologii care apar cu diverse ocazii in mass media, nu au cunostintele minime necesare! De ce nu se bucura psihanaliza de interes azi? Este o intrebare la care va invit sa reflectati Principalele caracteristici ale psihanalizei din Romania post revolutie sunt: - Practica psihanalitica inceteaza sa mai fie clandestina; - intrarea in legalitate prin infiintarea de asociatii profesionale; - Eliminarea interdictiilor ideologice si posibilitatea de a publica fara restrictii literatura psihanalitica; - Recunoasterea oficiala a psihanalizei ca materie de studiu in invatamantul superior; - Deschiderea granitelor a permis un contact deschis cu psihanalistii occidentali Pe data de 8 februarie 1990 la rubrica Diverse din ziarul Adevarul, apare urmatorul anunt: ‘Adepti ai psihanalizei (Freud, Jung, Desoille s a ), sunati la 83 26 58, zilnic intre orele 8-12 Pentru infiintarea asociatiei de psihanaliza" in mai putin de doua saptamani si anume pe 20 februarie, un grup de entuziasti alcatuti in mare parte din psihologi care primisera o formare analitica sub indrumarea lui Eugen Papadima, a fondat SPR - Societatea Psihanalitica Romana, al carei scop era "promovarea psihanalizei in plan clinic si cultural" Printre obiectivele importante, enumeram: asigurarea formarii profesionale in domeniul psihanalizei si integrarea miscarii psihanalitice romanesti in comunitate apsihanalitica internationala si in organizatiile iPA Pentru realizarea acestor scopuri erau necesare , pe de o parte, sincronizarea practicii si a formarii psihanalitice cu standardele occidentale in domeniu, iar pe de alta parte, un contact permanent cu psihanalistii occidentali , o contributie deosebita avand psihanalistii olandezi si cei francezi ( Vasile Dem Zamfirescu - introducere in psihanaliza freudiana si postfreudiana, p 66-67) 1 Numarul de membrii initiali au fost de 21 din care 6 aveau experienta unei analize personale (dupa scrierile lui Vasile Dem Zamfirescu) : Nadia Bujor, irena Talaban, Vera Sandor, Aurelia ionescu, Radu O Clit, Vasile Dem Zamfirescu Altii vorbesc despre 8 membri care au pus bazele, beneficiind de o indrumare formativa analitica a lui Eugen Papadima inca inainte de 1989 Comitetul director a fost alcatuit din Radu O Clit, Alfred Dumitrescu, Aurelia ionescu, Vera Sandor, Vasile Dem Zamfirescu, ioana Ene si Silvia Crestutiu SRP a cunoscut o dezvoltare in trei etape: - 1990 - 2000; - 2001 - 2011; - 2012 - prezent - Conform site-ului SRP, membrii fondatori au fost : - Veronica Sandor- membru fondator SRP, psihanalist formator, - Radu O Clit; - Augustin Cambrosie; - irena Andrucovici; - Alfred Dumitrescu - membru titular SRP , psihanalist formtor; - Horia Bejat; - Florin Grigoruta; - Aurelia ionescu - membru asociat SRP; - Bogdan Lucaciu; - Vasile Dem Zamfirescu - membru titular SRP, psihanalist formator; - Silvia Cristutiu; - Cecilia Popovici; - Mariana Dragan; - Florin Tudose; - Catalina Tudose; - Sergiu Diaciov; - Ecaterina Stroe; - Radu Teodorescu; - ion Dafinoiu; - Nadia Bujor; - Alexei Florescu; - Mircea Popa; - Dan Prelipceanu; - Bogdana Tudorache; - irina Holdervici; - Andrei Dumitrescu; - Mircea Toma SPR, a fost: - Societate Provizorie a Asociatiei internationale de Psihanaliza (iPA); - Societate Acreditatade Colegiul Psihologilor din Romania (CPR) ca unic formator de psihanaliza in Romania; - Societate membra a Federatiei Europene de Psihanaliza (EPF) - Societate componenta a Congresului Psihanalistilor de Limba Franceza 2 in mai 1990, un grup de 5 membri APR, au calatorit in Franta pentru a face cunostinta cu psihanaliza franceza si de a impartasi experienta lor de formare si de practica in clandestinitate ( Augustin Cambrozie, Aurelia ionescu, Nadia Bujor, irene Talaban si Vera Sandor Experienta s-a dovedit a fi coplesitoare pentru grup intrucat apar tensiuni in grup atat de mari incat fiecare porneste pe un drum atat profesional cat si personal diferit: - Nadia Bujor ia legatura cu Serge Lebovici, care accepta analiza ei si ramane in Franta unde isi aduce si familia; - irena Talaban decide sa ramana si ea in Franta, ea preferand sistemul lacanian de evaluare al psihanalizei; - Aurelia ionescu alege dupa un timp sa se formeze in Anglia, dupa care se stabileste acolo; - Radu Clint se stabileste si el in Franta iata cum psihanaliza din Romania sufera o pierdere importanta Cursurile si seminariile incep din 1990 in cadrul SPR in 1993, s-a tiparit primul numar al Buletinului de Psihanaliza editat de SRP, cu ajutorul sprijinului financiar oferit de Aurelia ionescu, psihanalista formata de catre Constantin Vlad Tot in 1993 - demareaza un proiect de dezvoltare a psihanalizei Franco - roman axat pe doua zone: psihanaliza in universitati si psihanaliza clinica Proiectul a debutat la Universitatea de Psihologie Bucuresti timp de 2 ani, unde datorita unor disensiuni a fost mai apoi mutat la Facultatea Titu Maiorescu Studentii ca urmare a uni concurs, castigau burse ale Guvernului Francez pentru DEA (Diplome dEtudes Aprofondie) Psihanaliza clinica presupunea seminarii de week-end-uri ale unor psihanalisti formatori cu grupuri de psihanalisti romani Erau sustinute de : Monique Cournut, Jean Cournut, Jacques Andre, Jacqueline Lanouziere, Vlad Marinov in 1994 - Vera Sandor primeste recunoasterea oficiala ca membru direct iPA, fiind de fapt primul roman recunoscut Coordonatori si presedinti ale Societatii de Psihanaliza: - 1990 - 1991 Horia Bejat - coordonator; - 1991 - 1992 Augustin Cambrosie - coordonator; - 1992 1993 Radu Clit - coordonator; - 1993 - 1995 Vera Sandor - presedinte; - 1995 - 1997 Eugen Papadima - presedinte; - 1997 - 2000 Vasile Dem Zamfirescu - presedinte; - 2000 - 2002 Vera Sandor, presedinte; - 2002 - 2004 Vasile Demm Zamfirescu , presedinte; - 2004 - 2006 Vasile Dem Zamfirescu - presedinte; - 2006 - 2008 Alfred Dumitrescu, presedinte; - 2008 - Brandusa Orasanu - presedinte; 3 - 2008 - 2009 Vera Sandor - presedinte; - 2009 - 2011 Corneliu irimia - presedinte in a doua etapa 2000 - 2011 se produc urmatoarele schimbari : SPR devine SRP Societatea Romana de Psihanaliza Grup de Studiu, recunoscuta de iPA (Asociatia internationala de Psihanaliza) prin recunoasterea statutului de psihanalisti formatori si supervizori a Veronicai Sandor, Branduseri Orasanu, Eugen Papadima si a lui Vasile Dem Zamfirescu Acum se initiaza Programul de formare ce respecta criteriile iPA: - Analiza personala cu un analist formator SRP min 4 ani de ¾ ori pe saptamana pe divan; - Seminariiteoretice clinice - min 4 ani; - Doua supevizari clinice a cate 2 ani fiecare cu 2 supervizori SRP diferiti in 2010 SRP organizeaza prima Conferinta internationala cu tema " Schimbare in psihanaliza, psihanaliza in schimbare" in 2011 sub supervizarea unui Comitet de Sponsorizare iPA alcatuit din: - Dr Giampaolo Kluzer (presedintele comitetului Soc Psihanalitice italiene) - Dr Luis Rodriques de la Sierra Y Escobar (soc psih Britanice, membru al comitetului) - Dr Michel Vincent (Soc Psih din Paris, membru al comitetului) - SPR - Grup de Studiu, a) Demareaza un program sistematic de evaluare a aplicantilor pentru formarea profesionala ca psihanalisti; b) Programul de formare de 4 ani in acelasi timp, sub indrumarea Sponsoring Committee, SPR - Grup de Studiu, decide aplicarea pentru urmatoarea treapta de organizare in cadrul afilierii iPA , cea de Societate Provizorie iPA in acel moment SRP - GS iPA numara 23 psihanalisti recunoscuti ca Membrii directi iPA Dintre acestia 4 psihanalisti detineau statut de Psihanalisti Formatori - Supervizor : Brandusa Orasanu, Eugen Papadima, Vera Sandor, Vasile Dem Zamfirescu; 8 statutul de Psihanalist Formator: Alfred Dumitrescu, ioana Ene, ina Focsaneanu, Corneliu irimia, Daniele Luca, Rodica Matei, Silvia Papadima, Rita Teodoru, si restul de Psihanalist: Monica Balasa, Andrei Constantinescu, Georgiana Dobrescu, Daniele irimia, ioana Mihaela Lazar, Geanina Micu, Camelia Petcu, Brandusa Pop, Catalin Popescu, Simona Reghintovschi, Simona Trifu Deasemeni in 2011 existau 27 de Candidati aflati la diferite etape de formare profesionala pentru a deveni psihanalisti Odata cu congresul iPA din Mexic august 2011 , statutul si denumirea oficiala a grupui profesional de psihanalisti romani devine Societatea Romana de Psihanaliza - Societate 4 Provizorie iPA, statut ce il precede pe cel de Societate Componenta iPA ARP -SP iPA are in acest moment Statutul Propriu, Regulamentul de functionare interioara si Cod de Etica aprobate de catre Adunarea Generala a membrilor SRP si de catre iPA Activitatea de evaluare si formare este preluata in totalitate de catre institutul de Formare al SRP, format excusiv din Psihanalisti Romani formatori si supervizori (Brandusa Orasanu, Eugen Papadima, Vera Sandor, Vasile Dem Zamfirescu, Sivia Papadima si Alfred Dumitrescu Programul de formare ramanand 4 ani in standardele iPA in prezent SRP - Societate Provizorie iPA, numara 30de membri dintre care 21 sunt membri titulari, 9 membri asociati, 8 dintre membrii titulari sunt Analisti formatori sunt inscrisi 42 de candidati dintre care 25 urmeaza seminariile teoretice, 17 le-au incheiat 2000 - organizarea Scolii de vara de psihanaliza de la Sinaia; 2007 - incep editiile scolii de vara ajungandu-se la editia a iX-a; 2008 - Colocviul international de Psihanaliza; 2008 - pare primul numar al Revistei de Psihanaliza; 2009 - SRP organizeaza Scoala de vara PiEE de la Balvanios; 2010 - incep editiile anuale ale Conferintei internationale de Psihanaliza BDi; 2011 - SRP - sub directia Brandusei Orasanu, bevine bilingva si are primele indexari BDi 2011 - SRP devine Societate Provizorie iPA si Societate Membra EPF Se adauga ince doi membri formatori: Silvia Papadima si Alfred Dumitrescu Ultima etapa dupa 2012 - prezent SRP devine Societate Componenta a CPFL, intra inca un analist formator: Daniele Luca (2013) 2014 - SRP este acceptata in cea mai mare baza de date internationale de psihanaliza PEP-web Este validat inc un analist formator membru al iF: Corneliu irimia 2015 - SRP are 32 de membri si ce;lebreaza 25 de ani de existenta 5 FROPP - Fundatia Romano-Olandeza pentru Psihoterapia Psihanalitica Z Aparitia acestui grup este strans legata de SRP, ce stabilea contacte cu numeroase organizatii si specialisti straini, intre care si membri ai societatilor de psihanaliza Conferintele si supervizarile oferite de catre psihanlistii occodentali, nu puteau satisface decat partial nevoile de formare ale unui grup in continua dezvoltare si care nu beneficiase de o instructie teoretica de baza suficient de omogena si de sistematica iar o formare completa intr-un institut din Europa de Vest, presupunea dificultati financiaresi de timp mari in acest context a aparut ideea crearii unei structuri destinate formarii de lunga durata in psihoterapia psihanalitica la Bucuresti Astfel FROPP in colaborare cu SRP, fondeaza Scoala de Psihoterapie Analitica Principalul obiectiv al initiativei olandeze este pregatirea pentru viitor a unor psihanalisti centrati pe analiza copiilor, fiind considerata de cei mai multi participanti ca o contribuitie la realizarea unei formari psihanalitice complete Astfel in toamna anului 1995 a inceput cursul de formare cu 17 participanti Selectia participantilor a fost efectuata de un grup de 5 membri fondatori si SRP tinandu-se cont de criteriile : interesul pentru psihoterapia psihanalitica, experienta anterioara in psihoterapie, prectica psihoterapeutica curenta , terapia personala - analiza sau psihoterapie psihanalitica Cursul s-a desfasurat de-a lungul unei perioade de 4 ani (1995 - 1999), incluzand prelegeri teoretice, seminarii si supervizari individuale de practica psihoterapeutica intre 2003 si 2007, FROPP a sustinut un al doilea ciclu de formare, incheiat de aceasta data de catre 22 de cursanti interesul crescut al specialistilor psihiatri si psihologi pentru acest curs complet de formare a determinat Consiliul de Administratie al FROPP sa initieze demersurile pentru acreditarea si pemanentizarea activitatii formative desfasurate de Fundatie Astfel in vare anului 2007 FROPP a primit acreditarea Colefiului Psihologilor din Romania ca furnizor de formare de baza in consiliere si psihoterapie psihanalitica, cat si acreditarea Colegiului Medicilor Activitatea FROPP este coordonata de un Consiliu director alcatuit din Alfred Dumitrescu, presedinte, Sanda Lepoiev, Vicepresedinte, Rita Teodoru secretar Publicatiile: Un alt eveniment decisiv pentru dezvoltarea psihanalizei a fost introducerea ei ca disciplina de studiu in invatamantul superior, acest lucru insemnand recunoasterea ei in mod oficial " Posibilitatea unui curs de psihanaliza in invatamantul superior este o noutate absoluta pentru cultura romana : nici inainte de 1940 , nici dupa incheierea celui de-al doilea 6 razboi mondial, un astfel de curs nu era, din motive diferite, de conceput " (Vasile Dem Zamfirescu - introducere in psihanaliza freudiana si postfreudiana, p 17) Primul curs i se datoreaza doctorului docent Victor Sahleanu care la data de 22 februarie 1990 a deschis un curs liber de psihanaliza la Facultatea de Psihologie , la randul ei, nou-reinfiintata in cadrul Universitatii din Bucuresti, dupa o pauza de peste 10 ani Cursul a fost programat pe toata durata celui de-al doilea semestru al anului universitar 1989-1990 iar in anul urmator ,1990 -1991, el a fost predat de Aurelia Stoian ionescu - doctor in psihologie incepand din 1991 Vasile Dem Zamfirescu devine profesor la Facultatea de Filosofie a Universitatii Bucuresti El si-a propus sa ofere studentilor de la filosofie atat cunostintele de baza in psihanaliza , cat si semnificatia lor filosofica printr-un curs ce a fost publicat spre sfarsitul anilor 90 cu titlul Filosofia inconstientului , in doua volume, la Editura Trei in acelasi an a inceput sa tina cursul de psihanaliza si la Facultatea de Psihologie a Universitatii Titu Maiorescu din Bucuresti in prezent psihanaliza este studiata, ca disciplina obligatorie sau optionala, la mai multe facultati din Bucuresti si din tara ( de exemplu in cadrul Universitatii Titu Maiorescu, Universitatea Spiru Haret, Universitatea Hyperion, Universitatea Bucuresti) Din 2009 (cu o pauza in 2012) , Facultatea de Psihologie a Universitatii Titu Maiorescu a organizat primul ( din cate se pare, si singurul, deocamdata ) masterat de psihanaliza , cu durata de patru semestre ciclul ii Bologna, avand ca profesori titulari: Vasile Dem Zamfirescu, Brandusa Orasanu, Simona Reghintovschi si invitati profesori asociati: Vladimir Marinov (Universite Paris Xiii), Robert Hinshelwood ( University of Essex), Jacques Andre (Universite Paris Vii) in cadrul acestui program masteral este abordata o gama larga de teme centrale ale psihanalizei contemporane: transferul si contratransferul, spatiul psihic si timpul subiectiv in procesul psihanalitic, psihanaliza aplicata Vasile Dem Zamfirescu - Psihanalist, Membru titular al Societatii Romane de Psihanaliza - Societate Provizorie iPA Membru fondator SRP; Vicepresedinte SRP-SP Responsabil cu Activitatile Stiintifice (1994-1998); Presedinte al SRP (1998-2006); - Prof Univ Dr- Facultatea de Psihologie, Universitatea "Titu Maiorescu", Bucuresti Doctor in filosofie - Teza de doctorat: Etica si Psihanaliza, Universitatea Bucuresti, 1972; - Psiholog principal Formator si Supervizor creditat de Colegiul Psihologilor din Romania -Psihoterapie - Psihanaliza Practica clinica privata de psihanaliza 7 - Presedintele Asociatiei insight pentru promovarea psihanalizei teoretice si clinice; - Editor; Membru fondator al revistei Psihanaliza si al Editurii Trei (din 1994) si director al Revistei Romane de Psihanaliza (2008-2010) - Scriitor a numeroase carti, manuale, articole si realizator a numeroase traduceri ale unor lucrari importante; - Cele mai recente carti si manuale publicate: - De la filosofie la psihanaliza si retur Dialoguri cu Vasile Dem Zamfirescu consemnate de Leonid Dragomir , Editura Trei , 2014; - Nevroza balcanica, Editura Trei, 2012; - Povestiri de psihoterapie romaneasca, coordonator volum si autor, Editura Trei, Bucuresti 2009; - introducere in Psihanaliza freudiana si postfreudiana, Editura Trei, Bucuresti, 2007; - in cautarea sinelui Ed Trei 2014, Bucuresti Vera Sandor - Psihanalist, membru direct si formator iPA in psihanaliza adultului, copilului si adolescentului Psiholog clinician principal, autonom si supervizor acreditat de CPR - Lector Universitar, Facultatea de Psihologie a Universitatii Titu Maiorescu - Membru fondator al Societatii Romane de Psihanaliza Membru corespondent al Societatii Psihanalitice din Paris Membru al Societatii Europene de Psihanaliza Copilului si Adolescentului - Presedinte Fundatia Generatia Director si Coordonator stiintific al Editurii Fundatiei Generatia - Participa in 1986, alaturi de irena Talaban, prin definirea termenilor de psihanaliza, la scrierea Dictionarului Enciclopedic de Psihiatrie , publicat sub redactia lui Constantin Gorgos si realizeaza numeroase traduceri importante, primul proiect reusit , alaturi de colaboratorii sai fiind Vocabularul psihanalizei Laplanche Pontalis (1994) - Publica itinerar de psihanaliza, 2005, EFG Brandusa Orasanu 8 - Psihanalist, Membru titular al Societatii Romane de Psihanaliza - Societate Provizorie iPA Membru fondator SRP VicePresedinte SRP-SP Responsabil cu formarea candidatilor in psihanaliza Directorul Revistei Romane de Psihanaliza a SRP-SP - Conf Univ Dr - Facultatea de Psihologie, Universitatea "Titu Maiorescu", Bucuresti si la Facultatea de Psihologie a Universitatii Hyperion - Catedra de Psihoterapie; - Doctor in Psihopatologie fundamentala si Psihanaliza - Univ Paris Vii Denis Diderot- Teza de doctorat: identificarea proiectiva, enigmele unui concept, Univ Paris Vii, 2001, Membru titular al Centrului de Studii in Psihopatologie fundamentala si Psihanaliza - Universitatea Paris 13: Membru asociat al Unitatii transversale de cercetare in Psihogeneza si Psihopatologie - Psiholog principal Formator si Supervizor acreditat de Colegiul Psihologilor din Romania- Psihoterapie - Psihanaliza Practica clinica privata de psihanaliza - Membru corespondent Societatea de Psihanaliza Paris (SPP) - Cele mai recente carti si manuale publicate: o Biografia unui concept psihanalitic: identificarea proiectiva, Ed Trei, 2005; o L'identification projective, les enigmes d'un concept, ANRT, Lille, 2009 o Notiuni de Psihopatologie in psihanaliza, Ed Renaissance, Bucuresti, 2012; Mai multe de la ginaneacsu istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei iNCaRCAT DE ginaneacsu Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii iNCaRCAT DE ginaneacsu traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy iNCaRCAT DE ginaneacsu cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX iNCaRCAT DE ginaneacsu cap 1 nancy cap 1 nancy iNCaRCAT DE ginaneacsu Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 iNCaRCAT DE ginaneacsu Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD iNCaRCAT DE ginaneacsu Narcisism Freud Narcisism Freud iNCaRCAT DE ginaneacsu Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative iNCaRCAT DE ginaneacsu Analiza Practica Analiza Practica iNCaRCAT DE ginaneacsu 400 cuvint 400 cuvint iNCaRCAT DE ginaneacsu Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator iNCaRCAT DE isarescu22 cumsa slabesti cumsa slabesti iNCaRCAT DE ginaneacsu Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi iNCaRCAT DE ginaneacsu Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan iNCaRCAT DE ginaneacsu Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica iNCaRCAT DE danielabalanean Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) iNCaRCAT DE ionbarbu Minciuna Minciuna iNCaRCAT DE amoruz88 NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf iNCaRCAT DE ginaneacsu 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale iNCaRCAT DE ginaneacsu comunicare nonverbala comunicare nonverbala iNCaRCAT DE Eveline tibichi Osnaga Meniu subsolinapoi la inceput DESPRE Despre Scribd Presa Blogul nostru Alaturati-va echipei noastre! Contactati-ne Alaturati-va azi invitati prieteni Cadouri Scribd pentru Companii ASiSTENta Ajutor   intrebari frecvente Accesibilitate Ajutor achizitionare AdChoices Editori JURiDiC Termeni Confidentialitate Drepturi de autor Retele sociale Drepturi de autor © 2020 Scribd inc Rasfoiti cartiDirector site Limba site-ului: Roman Change LanguageSchimbare limba Titluri conexe istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 nancy cap 1 nancy Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator Apasati pentru a extinde titlurile conexe Restrangere sectiune Evaluare Acesta este continutul din memoria cache de la Google pentru https:  ro scribd com presentation 393691592 Prezentare-FinalaAmerica-de-SUD Este un instantaneu al paginii, asa cum arata ea in 31 Dec 2020 11:02:47 GMT Este posibil ca pagina curenta sa se fi modificat intre timp Aflati mai multe Versiune completaVersiune numai textVedeti sursa Sfat: pentru a gasi rapid termenul dvs de cautare pe aceasta pagina, apasati pe Ctrl+F sau ⌘-F (Mac) si utilizati bara de cautare Scribd Cautare Cautare Cautare incarcare RO Change LanguageSchimbare limba Autentificare Alaturati-va Aflati mai multe despre abonamentul Scribd Pagina principala Salvat Bestselleruri Carti Carti audio Reviste Podcast-uri Partituri Snapshots Documente 0 evaluari 0% au considerat acest document util (0 voturi) 4 vizualizari 24 pagini istoria Psihanalizei iN America De Sud: Autor: Gina Adrian Titlu original:Prezentare FinalaAmerica de SUD incarcat deginaneacsu Descriere:Psihanaliza Drepturi de autor:© All Rights Reserved Formate disponibileDescarcati ca PPTX, PDF, TXT sau cititi online pe Scribd indicator pentru Continut neadecvat Salvare Salvati Prezentare FinalaAmerica de SUD pentru mai tarziu 0% 0% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor inserare Partajare imprimare TiTLURi CONEXE istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 nancy cap 1 nancy Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator cumsa slabesti cumsa slabesti Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Minciuna Minciuna NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf Descarcati acum Salt la pagina 1 Sunteti pe pagina 1din 24 Cautati in document Cautati document iSTORiA PSiHANALiZEi iN AMERiCA DE SUD AUTOR: GiNA ADRiAN BRAZiLiA i - iN MEDiUL PROFESiONAL; PRiMA PERiOADA, CEA DiN MEDiUL PROFESiONAL ESTE LA iNCEPUTUL SEC XX, ESTE LEGATA DE ADMiTEREA iDEiLOR FREUDiENE ii - iN MEDiUL PUBLiCULUi LAiC - A DOUA PERiOADA SE REFERA LA ULTiMii 30 DE ANi Ai SECOLULUi, NUMiTA REPREZENTATiV, "BOOM - PSiHANALiTiC", CE AU AVUT LOC iN ANii CEi MAi iNTUNECATi Ai DiCTATURii MiLiTARE in 1903 - propune noi metode de ingrijire psihiatrica, fiind primul care desfiinteaza ideea ca spitalul de boli psiatrice este ca o inchisoare in 1905 - infiinteaza Fundatia Braziliana de Psihiatrie si Neurologie si Stiinte Conexe JULiANO Desi biografic nu se afirma ca Juliano Moreira ar fi practicat ceva similar MOREiRA cu psihanaliza , in 1929 este numit presedintele Asociatiei de Psihanaliza Braziliana in Rio de Janeiro (6 iAN 1872 MAi 1933) ideea sa de baza este aceea conform careia : bolile psihice se datoreaza unor factori fizici si situationali, cum ar fi lipsa de igiena si lipsa accesului la educatie, contrar gandirii rasiste din lumea academica, ce atribuiau problemele psihologice miscegenarii BRAZiLiA  "Stimate coleg, revista Braziliana de Psihanaliz, mi-a facut mare placere Poate sa aiba un viitor fructuos! Ca urmare a acesteia, am cumparat o mica carte de gramatica portugheza si un dictionar german-portughez Sunt curios sa vad daca reusesc sa citesc recenzia pentru mine insumi in timpul acestor sarbatori Salutari si multe multumiri,  al dv Freud" BRAZiLiA 1 - psihiatria sociala combinata cu miscarile de protesc politic, a acuzat psihanaliza de a trata problemele sociale din punct de vedere pur psihologic; 2- psihiatria biologica incipienta - intarita de progresul psihofarmacologiei - pune sub semnul intrebarii laxitatea diagnosticului psohanalitic, bazata pe presupuneri privind mecanismele si procesele invizibile care stau la baza comportamentului observabil al subiectului Literatura la Universitatea din Buenos Din 1922, treptat, psihanaliza a inceput sa patrunda in Aires, a facut ca psihanaliza sa faca parte universitati in februarie 1930, doi psihiatri din programa scolara, cu toate ca a fost argentinieni renumiti, Gregorio Bermann si Nerio criticat Rojas, au plecat la Viena special pentru a-l intalni pe Freud Freud - Despre istoria miscarii Psihanalitice ARGENTiNA BOLiViA "Bolile mintale sunt complet vindecabile" Sase ani mai tarziu Dr Miguel Levy, Director la inspectia Sanitara a Districtului Chuquisaca, unde este situat orasul Sucre, a publicat un articol intutulat "La declinacion mental del indio" intr-un jurnal medical national apreciat Levi a imbinat conceptiile social-darwiniste despre selectia naturala si ideile lui Lamarck asupra mostenirii caracteristicilor dobandite cu notiunile lui Freud despre dezvoltarea emotionala, pentru a incerca sa dovedeasca ca populatia indiana a Boliviei era deficienta mintal ASOCiATiA CHiLiANA DE PSiHANALiZA (MEMBRA A iPA), iNTRE 1973 Si TRANZiTiA DEMOCRATiCA iN 1990, A ADOPTAT O ATiTUDiNE MORALA, POLiTiCA, TEORETiCA Si CLiNiCA, CARE A DEZAPROBAT iN iNTREGiME CHiLE CONTEXTUL DiCTATURii MiLiTARE ViOLENTE iN CARE A EXiSTAT Si A PRACTiCAT PARAND SA "SALVEZE" SAU "PROTEJEZE" PURiTATEA GANDiRii PSiHANALiTiCE DE PATRUNDEREA FACTORiLOR DE MEDiU COLUMBiA PERU HONORiO DELGADO, PSiHiATRU PERUViAN, Societatea A FOST PRiNTRE PRiMii LATiNO-AMERiCANi Columbiana de iNTERESATi DE PSiHANALiZA, SCRiiND DESPRE ACEASTA iNCA DiN 1915 OPERA Psihanaliza SA DiN 1919, "EL PSiCOANALiSiS" (SOCOLPSi) a fost ("PSiHANALiZA", TRAD R ), A FOST PRiMUL VOLUM iN SPANiOLA ASUPRA SUBiECTULUi formata de grupul Si iNCEPUTUL CORESPONDENTEi SALE CU Columbian de iNSUSi FREUD, CARE A CONDUS LA DEVENiREA LUi DELGADO CA Studii pe 6 mai REPREZENTANT iNSTiTUTiONAL AL PSiHANALiZEi iN 1922, L-A CUNOSCUT PE 1956 FREUD iN PERSOANA, Si O BiOGRAFiE iNTELECTUALA A LUi FREUD A URMAT iN 1926 VENEZUELA Un grup Alt grup  in Venezuela, adevarata istorie a psihanalizei  Au existat, ca in majoritatea tarilor, nu a inceput pana in 1950 cand cativa doctori venezueleni au parasite tara sa se conflicte intre membri Asociatiei, astfel formeze ca psihanalisti Primii care s-au intors ca au parut 2 grupari rivale, fapt pentru au fost G Teruel si H Quijada, iar in 1961 care a fost necesara interventia iPA, primul grup psihanalitic a fost creat, cand M care a reusit reunificarea in acest timp, Kizer, W Hobaica, A Garcia, F Acuna, si J Araujo s-au intors Apoi ceilalti s-au intors si ei, pentru ca cei care aveau de suferit erau odata cu implinirea formarii in strainatate: C studentii, care au cerut o colaborare cu ottalagano, J Aray, H Dominguez, J Olivares, institutul Columbian, dispus sa-si trimita H Voss, N Cupello, si A Briceno Toti au cerut membri la Caracas pentru seminarii acceptarea lor oficiala ca si Grup de Studiu de catre iPA URUGUAi Moartea Dr Pastorini in 1948, sporita de tensiunea politica dintre Uruguay si Argentina, a lasa "orfan" grupul uruguayan, care a inceput cautarea de analisti care ar fi fost dispusi sa se stabileasca in Montevideo La mijlocul anilor 1950, sotii Baranger s-au mutat la Montevideo, unde au stat pentru 11 ani si au pus bazele Asociacion Psicoanalitica del Uruguay (Asociatia de Hanna Segal a luat in considerare Psihanaliza din Uruguay), constituita oficial pe 27 serios mutarea in Uruguay, dar in cele din septembrie 1955 Ea a fost recunoscuta ca grup de sudiu la urma s-a decis sa nu paraseasca Anglia Congresul international tinut la Paris in 1957 si ca membru iPA la congresul de la Edinburgh in 1961 LEGATURiLE AU DOUA AXE: LEGATURiLE PE AXA VERTiCALA CONECTEAZA GENERATii PRiN TRANSMiTEREA TRANSGENERATiONALA ENRiQUE iNCONSTiENTA; LEGATURiLE PE AXA ORiZONTALA CONECTEAZA PERSOANELE LA PiCHON-RiViERE PARTENERii DE ViATA, FAMiLiE, COMUNiTATE Si SOCiETATE PENTRU PiCHON, TRATAMENTUL CONSTiTUiE UN PROCES iN SPiRALA PRiN CARE iNTERPRETAREA (1907 - 1977) iNTRERUPE STRUCTURiLE EXiSTENTE, SUSTiNAND NOi ORGANiZARi EMERGENTE LA NiVELURi MAi PROFUNDE SUCCESiVE STRUCTURi PSiHiCE Si CELE DE LEGATURi EVOLUEAZA iN TiMP DACA NU CUMVA Sigmund Freud al CiCLURi REPETATE iMPiEDiCA CRESTEREA Argentinei PENTRU PiCHON, TRANSFERUL ESTE CONSTiTUiT iN AiCi-Si-ACUM-CU-MiNE DiN CAUZA LEGATURii ANALiTiCE  Rascovsky a avut contributii importante la (1907 - 1995) ARNALDO RASCOVSKY intelegerea tulburarilor emotionale legate de boala psihosomatica Cea mai originala contributie a sa la psihanaliza a fost studiul sau asupra dezvoltarii psihice timpurii si abordarea teoretica si clinica a psihismului fetal ("El psiquismo fetal", 1960), in care a introdus ipoteza unei pozitii maniacale prenatale, inainte de prezentarea pozitiei paranoid-schizoide a Melaniei Klein Lucrarile asupra psihologiei feminine, scrise in colaborare cu sotia sa Matilde, au facut lumina asupra complexului fenomen care are loc in diferitele momente ale ciclului vietii feminine CERES ERNESTO CARCAMO (1903 - 1990) SCRiERiLE SALE AU FOST COLECTATE Si PUBLiCATE iN 1992 CaRCAMO A FOST iNTERESAT DE SARPELE CU PENE AL RELiGiiLOR MAYA Si AZTECA, iMAGiNEA LUMii iN AMERiCA ABORiGENA, iMPOTENTA MASCULiNA, STERiLiTATE FEMiNiNA, Si PROCESUL PSiHANALiTiC iMPREUNA CU SOTiA SA AU TRADUS "EUL Si MECANiSMELE DE APARARE" DE ANNA FREUD Si "TRATAT DE PSiHOPATOLOGiE" DE EUGENE MiNKOWSKi ANGEL GARMA (1904 - 1993)  in timp ce freud credea ca psihoticul refuleaza realitatea pentru a satisfice Se-ul, Gama afirma ca psihoticul refuleaza Se-ul mai mult decat nevroticul, ceea ce tulbura relatia sa cu realitatea  Garma a adus contributii semnificative la studiul psihanalizei viselor, psihozei, perversiunilor, medicinei psihosomatice si tehnicii  Cercetarea lui Garma a implicat in primul rand teoria genezei traumatice a viselor, caracteristicile gandirii visare (dream-like thought), originea halucinatiilor visare (dream hallucinations), si relatia cu realitatea A evidentiat influenta contextului social si cultural asupra practicii si teoriei psihanalizei Printre chestiunile abordate de ea au fost: sexualitatea feminina, sterilitatea, fanteziile eterne, argumentatiile pentru razboi, psihanaliza de grup, antisemitismul, problemele metodologice legate de modul in care este predata psihanaliza, si unele probleme tehnice ridicate de analiza de formare MARiE GLASS HAUSER de LANGER (1910 - 1987) HEiNRiCH RACKER (1910 - 1961) Racker era foarte tanar cand a prezentat prima sa lucrare asupra contratransferului, un subiect care urma sa confirme reputatia sa ca unul dintre cei mai originali analisti din istoria disciplinei RACKER A SUBLiNiAT RELATiA DiALECTiCA CARE EXiSTA iNTRE TRANSFER Si CONTRATRANSFER EL S-A REVOLTAT iMPOTRiVA MiTULUi ANALiSTULUi iMPERSONAL Si A EViDENTiAT FAPTUL CA REACTiiLE CONTRATRANSFERENTiALE POT DA ANALiSTULUi UN iNDiCiU A CEEA CE SE iNTAMPLA PENTRU ANALiZAND CEA MAi SEMNiFiCATiVA MUNCA A LUi MADELEiNE Si WiLLY BARANGER SE CONCENTREAZA PE PROBLEMELE CARE APAR DiN CAMPUL PSiHANALiTiC AMANDOi AU STUDiAT GREUTATiLE PROCESULUi PSiHANALiTiC CAND ACESTA ESTE BLOCAT DE CONVERGENTA OBSTACOLELOR CARE MADELEiNE PROViN DE LA ANALiST Si PACiENT, LUAND FORMA UNEi STARi DE BARANGER STAGNARE A PROCESULUi PSiHANALiTiC ACEASTA STARE DE (1929 - ) iMPAS A FOST NUMiTA "BASTiON" DE CATRE AUTORi Si ESTE UN CONCEPT CARE ARE SiMiLiTUDiNi CU DESCRiEREA CARE, ZECi DE ANi MAi TARZiU, A FOST DATA LA CEEA CE A FOST NUMiT " PUNERE iN ACT" ("ENACTMENT")  Probabil ca principala contributie a sotilor Baranger a fost ideea campului analitic, o co-creare a analistului si pacientului, un "al treilea", care functioneaza ca o fantasma inconstienta (asa cum a fost conceputa de Klein) si informeaza dezvoltarea procesului analitic  Willy incepe lucrarea sa "Eul si functia ideologiei" (1958), cu urmatorul paragraf: "Deoarece scopul psihanalizei nu este de a vindeca simptome izolate ale nevrozei, ci sa modifice viata oamenilor in totalitate, problemele ideologie dobandesc o importanta crescanda in procesul de analiza Avand in vedere ca Eul unei fiinte umane civilizate este exprimat prin intermediul unor anumite atitudini ideologice, ideologia pacientului devine "material analitic", chiar inainte sa stim sensul exact al acestui "material" DAViD LiBERMAN (1920 - 1983) El a introdus notiunea de nevroza de familie si de conflict conjugal in plus, el a fost primul care a aplicat teoria comunicarii psihanalizei Din moment ce el era interesat in relatia intersubiectiva care se formeaza intre pacient si terapeut el a aplicat principiile de comunicare ca un instrument de diagnostic in consecinta, Liberman a dat o noua semnificatie pentru termenii de psihanaliza si psihoterapie De fapt, pina atunci, in anii '60, psihanaliza a presupus cincizeci de minute de terapie individuala pe canapea de trei ori pe saptamana; orice alta practica a fost clasificata drept psihoterapie Odata cu noua conceptie a legaturilor interpersonale in transfer si contratransfer bazate pe teoria comunicarii, Liberman a schimbat perspectiva anterioara JOSE BLEGER (1923 - 1972) DELGADO, HONORiO (1892 - 1969)  Jose Bleger a conceput fiinta  in 1926 a publicat si o biografie a umana ca o fiinta sociala si a lui Freud, pe care Freud a afirmat necesitatea de a pune sub adnotat-o considerabil de-a semnul intrebarii modul in care lungul corespondentei lor individul se izoleaza si se separa de altii mai degraba decat modul in care el se uneste cu altii si socializeaza OTTO KERNBERG (1928 - ) Kernberg este renumi la nivel mondial pentru opera sa fundamentala cu privire la tulburarile de personalitate borderline si narcisica, oferind o teorie a precursorilor acestor tulburari precum si metode terapeutice pentru tratarea acestor pacienti cu ajutorul psihanalizei aplicate El a dezvoltat Psihoterapia centrata pe transfer, o baza inedita si utila pentru coordonarea tulburarilor de personalitate de-a lungul dimensiunilor de organizare structurala si de severitate in plus, activitatea sa a fost esentiala in integrarea psihologiei eului de dupa razboi cu relatii de obiect si perspective Kleiniene si de alta natura Scrierile sale integrative au fost fundamentale pentru dezvoltarea relatiilor de obiect moderne, o teorie a mintii care este probabil teoria cea mai larg acceptata in randul psihanalistilor moderni El a scris despre relatiile de obiect, patologia caracterului, indragostire, precum si despre problemele din educatia psihanalitica MULTUMESC Mai multe de la ginaneacsu istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei iNCaRCAT DE ginaneacsu istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) iNCaRCAT DE ginaneacsu Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii iNCaRCAT DE ginaneacsu traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy iNCaRCAT DE ginaneacsu cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX iNCaRCAT DE ginaneacsu cap 1 nancy cap 1 nancy iNCaRCAT DE ginaneacsu Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 iNCaRCAT DE ginaneacsu Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD iNCaRCAT DE ginaneacsu Narcisism Freud Narcisism Freud iNCaRCAT DE ginaneacsu Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative iNCaRCAT DE ginaneacsu Analiza Practica Analiza Practica iNCaRCAT DE ginaneacsu 400 cuvint 400 cuvint iNCaRCAT DE ginaneacsu Efectele psihologice ale abuzului de calculator Efectele psihologice ale abuzului de calculator iNCaRCAT DE isarescu22 cumsa slabesti cumsa slabesti iNCaRCAT DE ginaneacsu Cazul RN Ferenczi Cazul RN Ferenczi iNCaRCAT DE ginaneacsu Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan Managementul Performantei in invatamant-Curs, M Craiovan iNCaRCAT DE ginaneacsu Suport Curs Metodica Suport Curs Metodica iNCaRCAT DE danielabalanean Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) Suport Curs- Psihologia Educatiei 97 (1) iNCaRCAT DE ionbarbu Minciuna Minciuna iNCaRCAT DE amoruz88 NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf NTiVEL70415 0 manual RO M09223 pdf iNCaRCAT DE ginaneacsu 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale 266629722 Chestionar AAS Adult Attachement Scale iNCaRCAT DE ginaneacsu comunicare nonverbala comunicare nonverbala iNCaRCAT DE Eveline tibichi Osnaga Meniu subsolinapoi la inceput DESPRE Despre Scribd Presa Blogul nostru Alaturati-va echipei noastre! Contactati-ne Alaturati-va azi invitati prieteni Cadouri Scribd pentru Companii ASiSTENta Ajutor   intrebari frecvente Accesibilitate Ajutor achizitionare AdChoices Editori JURiDiC Termeni Confidentialitate Drepturi de autor Retele sociale Drepturi de autor © 2020 Scribd inc Rasfoiti cartiDirector site Limba site-ului: Roman Change LanguageSchimbare limba Titluri conexe Acesta este continutul din memoria cache de la Google pentru https:  ro scribd com document 442196809 SUPORT-CURS Este un instantaneu al paginii, asa cum arata ea in 2 feb 2021 18:33:35 GMT Este posibil ca pagina curenta sa se fi modificat intre timp Aflati mai multe Versiune completaVersiune numai textVedeti sursa Sfat: pentru a gasi rapid termenul dvs de cautare pe aceasta pagina, apasati pe Ctrl+F sau ⌘-F (Mac) si utilizati bara de cautare Scribd Logo Cautare Cautare Cautare ROCHANGE LANGUAGESCHiMBAti LiMBA incarcati Cititi gratuit pentru 30 zile Sariti peste schemele de tip carusel Ce este Scribd? Carti Carti audio Reviste Podcast-uri Partitura Documente instantanee 100% (2) 100% au considerat acest document util (2 voturi) 86 vizualizari 165 pagini SUPORT CURS incarcat deVladindrecan Descriere:hhhh Drepturi de autor:© All Rights Reserved indicator pentru Continut neadecvat Salvare Salvati SUPORT CURS pentru mai tarziu 100% 100% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor inserare Partajare TiTLURi CONEXE Pedagogia Prescolara Si a Scolaritatii Mici Pedagogia Prescolara Si a Scolaritatii Mici Pedagogia contemporana Pedagogia pentru competente Pedagogia contemporana Pedagogia pentru competente Rudolph Schaffer - introducere in psihologia copilului Rudolph Schaffer - introducere in psihologia copilului Pedagogia invatamantului Primar Si Prescolar Pedagogia invatamantului Primar Si Prescolar DiDACTiCA MAGNA DiDACTiCA MAGNA Fisa disciplinei Fisa disciplinei i invatarea eficienta anul i i invatarea eficienta anul i fisa seminar 1 Dimensiuni fisa seminar 1 Dimensiuni Curs-Arhive Curs-Arhive Examen Examen Georges Minois istoria infernurilor Georges Minois istoria infernurilor teme-gandire-critica teme-gandire-critica Cursul-iV-Principiile-ped presc-si-ale-inv -primar Cursul-iV-Principiile-ped presc-si-ale-inv -primar proiect mate varianta 2 proiect mate varianta 2 ED AD V1 ED AD V1 proiect didactic ala1 docx proiect didactic ala1 docx OLiMPiADA LLR OLiMPiADA LLR ped com ped com Proiect Didactic Pentru o Activitate Monodisciplinara Proiect Didactic Pentru o Activitate Monodisciplinara Recenzie Recenzie Salt la pagina 1 Sunteti pe pagina 1din 165 Cautati in document Cautati document UNiVERSiTATEA "BABEs-BOLYAi" CLUJ-NAPOCA CENTRUL DE FORMARE CONTiNUa, iNVataMaNT LA DiSTANta si CU FRECVENta REDUSa FACULTATEA DE PSiHOLOGiE si sTiiNtELE EDUCAtiEi PEDAGOGiA iNVataMaNTULUi PRiMAR si SUPORT DE CURS PREsCOLAR PEDAGOGiA iNVataMaNTULUi PREsCOLAR si PRiMAR conf univ dr Adina Glava Anul de studiu: ii www psiedu ubbcluj ro eLearning ubbcluj ro https:  portal portalid ubbcluj ro CLUJ-NAPOCA 2019-2020 1 Universitatea Babes-Bolyai Cluj-Napoca Facultatea de Psihologie si stiinte ale Educatiei Departamentul de stiinte ale Educatiei Centrul de Formare Continua, invatamant la Distanta si cu Frecventa Redusa Specializarea: Pedagogia invatamantului Primar si Prescolar SUPORT DE CURS Titlu suport de curs PEDAGOGiA iNVataMaNTULUi PREsCOLAR si PRiMAR Coordonator sau titular Conf univ dr Adina Glava Anul de studiu ii 2019 - 2020 2 PEDAGOGiA iNVataMaNTULUi PREsCOLAR si PRiMAR iD i informatii generale • Date de identificare a cursului Date de contact ale titularului de curs: Date de identificare curs si contact tutori: Nume: Conf univ dr Adina Glava PEDAGOGiA iNVataMaNTULUi PREsCOLAR si PRiMAR Birou: Cluj-Napoca, str Sindicatelor, nr 7, Anul ii, sem i cladirea Pedagogica, cb 20 Codul disciplinei: PLR 3305 Telefon: 0264 598814 int 6113 Nr credite: 4 Curs obligatoriu Fax: 0264590559 Tutori:   adina glava@ubbcluj ro Lect univ dr Muste Delia Conf univ dr Glava Adina Lect univ dr Stan Cornelia Consultatii: Miercuri, ora 10-12 Asist univ dr Catalano Constantina • Conditionari si cunostinte prerechizite Studentii vor utiliza concepte si cunostinte acumulate la cursurile de Pedagogie generala, Teoria si metodologia curriculum-ului, Psihologia educatiei si elemente de psihologia dezvoltarii • Descrierea cursului 3 Prin studierea acestei discipline si a bibliografiei recomandate, la nivelul studentilor, se va urmari: • Familiarizarea cu specificul programului educational din gradinita si scoala primara; • Aprofundarea diferitelor conceptii, principii, orientari si practici educative de abordare curriculara a proceselor instructiv-formative in ciclul primar si prescolar • Aprofundarea cerintelor curriculum-ului pentru invatamantul prescolar si a celui pentru invatamantul primar; • Explorarea principiilor didactice de proiectare, organizare, desfasurare si evaluare a activitatilor didactice din ciclul prescolar, clasa pregatitoare si ciclul primar; • Exersarea unor modalitati concrete de obiectivare a exigentelor curriculare in gradinita si scoala primara; • intelegerea rolului mediului fizic si social ca factori educogeni • Organizarea temelor in cadrul cursului Disciplina Pedagogia invatamantului prescolar si primar este o disciplina de sinteza in cadrul careia principalele concepte si principii actionale ale pedagogiei generale si a teoriei curriculum-ului vor fi aplicate pentru analiza si intelegerea specificului educatiei la varsta prescolara si a invatamantului primar Vor fi abordate subiecte de interes curent in educatia la varstele mai sus amintite, precum integrarea si diferentierea curriculara, profilul de competente ale profesorului pentru invatamantul primar si prescolar etc Abordarea temelor se va realiza intr-o maniera activizanta, studentii fiind antrenati in rezolvarea de proiecte si studii de caz Se va face apel la cunostintele privind specificul dezvoltarii psihofizice la varstele prescolara si scolara mica, pentru aprofundarea imperativelor educationale la aceste varste Modul 1 prezinta o sinteza a reperelor tipice ale dezvoltarii psihofizice la varsta prescolara si scolara mica Aspectele si indicatorii prezentati vor constitui argumente pentru justificarea pertinentei principiilor de organizare si structurare a programelor educationale la varsta prescolara si scolara mica 4 Modulul 2 prezinta specificul educatiei prescolare si scolare mici, in actualitate, precum si in termenii istoriei educatiei la varsta prescolara si scolara mica Modulul 3 cuprinde o prezentare detaliata a principiilor generale ale educatiei prescolare si ale educatiei la varsta scolara mica Setul de principii prezentate ancoreaza educatia la aceste varste in contextul tendintelor educatiei contemporane nationale si internationale Modulul 4 Finalitatile educatiei prescolare si sistemul finalitatilor invatamantului primar sunt prezentate intr-o abordare sintetica, cu accent pe continuitatea gradinita-scoala pe palierul finalitatilor educationale Modulul 5 este un modul cuprinzator, care prezinta in detaliu aspectele particulare ale curriculum-ului prescolar, specificul dimensiunii de conceptie respectiv de structura curriculara, aspecte specifice precum abordarea integrata a curriculum-ului Modulul 6 prezinta formele de organizare a procesului instructiv-educativ din gradinita, acccentuand asupra specificului formelor de organizare recent introduse in curriculum-ul pentru invatamantul prescolar Un accent special se pune pe descrierea jocului ca activitate didactica eficienta la varsta prescolara, dar si la varsta scolara mica Modulul 7 Campul relational al gradinitei de copii si al scolii primare este prezentat ca factor educogen Sunt analizate posibilitatile de extindere a campului relational al institutiei educationale spre familie si comunitate • Formatul si tipul activitatilor implicate de curs Cursul este unul aplicativ, centrat pe formarea de abilitati, astfel ca accentul se pune pe parcurgerea de exercitii de analiza a documentelor curriculare, de dezvoltare curriculara, pe parcurgerea de situatii de rezolvare de probleme Pe parcurs, studentii sunt invitati sa realizeze diferite sarcini de lucru, de grup, produsele de invatare fiind incluse in portofoliul personal Fiecare sarcina este obligatorie si parcurgerea lor asigura accesul la examenul scris • Materiale bibliografice obligatorii in suportul de curs, la finalul fiecarui modul sunt precizate resursele bibliografice recomandate pentru aprofundarea tematicii cuprinse in modul Bibliografia a fost 5 selectata astfel incat sa permita incat sa ofere posibilitatea adancirii nivelului de analiza si intelegerea fundamentelor teretice si a recomandarilor practice incluse in sortul de curs Bibliografie generala obligatorie: • Apostol, V ,Rafaila, E , tugui, L , Jurebie, S (1999), Modele orientative de lucru cu prescolarii, Bucuresti: AllPedagogic, • Breben, S s a (2007), Metode interactive de grup, Bucuresti: Ed Arves, • Dumitrana, M , (1999), Educarea limbajului in invatamantul prescolar, vol i, Ed , Compania, Bucuresti • Dumitrana, M , (2001, Educarea limbajului in invatamantul prescolar, vol ii, Ed , Compania, Bucuresti • Dumitrana, M , (2001), Activitatile matematice in gradinita - ghid practic, Ed , Compania, Bucuresti • Dumitrana, M , (2005), Jocuri si jucarii pentru prescolari, Bucuresti: Ed ,Compania, • Ezechil, L , Pais - Lazarescu, M (2011) Laborator prescolar, Bucuresti: Ed V si i integral, • Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Cluj-Napoca: Ed Dacia, • Glava, A , Tataru, L & Leva, E (2014) De la simplu la complex in abordarea proiectelor tematice Pitesti: Editura Diamant • Glava, A ; Glava, C (2018) Jocul si dezvoltarea personalitatii, in Pedagogia jocului si a activitatilor ludice, Catalano, H , Albulescu, i , pag 94-130, impreuna cu Catalin Glava, EDP, Bucuresti • Glava, A (2019) Jocul ca metafora Pentru o didactica a jocurilor, in Didactica jocurilor, Catalano, H , Albulescu, i in curs de aparitie la EDP, Bucuresti • Preda, V , (2001), Educatia pentru stiinta in gradinita, Ed Compania, Bucuresti • Stan, L (2014) Pedagogia prescolaritatii si a scolaritatii mici iasi: Editura Polirom • Tataru, L , Glava, A Chis, O (2014) Piramida cunoasterii - Repere metodice in aplicarea curriclum-ului prescolar Pitesti: Editura Diamant • schiopu, U , Verza, E , (1997), Psihologia varstelor, E D P , Bucuresti • stefanescu, E iacob, R (2014) indrumator metodic - Clasa pregatitoare Pitesti: Editura Diana • *** Ce si cum predam la clasa pregatitoare - Ghidul profesorului Pitesti: Editura Diana • Materiale si instrumente necesare pentru curs Materialele utilizate in cadrul activitatilor: retroproiector, videoproiector, bibliografie 6 • Calendar al cursului Pe parcursul semestrului vor fi organizate doua intalniri cu studentii, in cadrul Facultatii de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, Cladirea Pedagogica din Cluj-Napoca, str Sindicatelor nr 7 Modulele Activitati premergatoare Asteptari fata de Sarcini de lucru* abordate studenti intalnirea i 1, 2,3, 4 Analiza documentelor Disponibilitate 1 Realizarea curriculare pentru unor tabele participare sintetice ale activa si cerintelor interactiva curriculare cuprinse in documentele oficiale destinate educarii prescolarilor si scolarilor mici intalnirea 5, 6, 7 Aprofundarea specificului Disponibilitate Exersarea ii planificarii tematice in pentru proiectarii gradinita si in ciclul participare integrate a achizitiilor fundamentale activa si continuturilor in interactiva gradinita si scoala primara prin realizarea unei planificari tematice utilizand 7 organizatorul grafic specific modelului integrarii ramificate existent in modulul 5 • Sarcinile de lucru vor fi parcurse in cadrul unor exercitii ghidate si vor conta in proportie de 25 % in economia notei finale in vederea asigurarii feedback-ului constructiv, sarcina de lucru 1 fi predata pana la urmatoarea intalnire fata in fata Sarcina de lucru 2 ca fi predata la data la care este fixata evaluarea finala • Politica de evaluare si notare Evaluarea finala va consta in analiza produselor de portofoliu mentionate mai sus (30% din nota finala) si prin examen scris (60% din nota finala) Criteriile de evaluare a sarcinilor de portofoliu sunt mentionate mai jos: S1 Fisele cuprinzand exigentele curriculare: caracterul sintetic al informatiei, prelucrarea informatiei conform cerintelor cuprinse in fisa de lucru S2 Planificare tematica: Respectarea organizatorului grafic impus, caracterul integrat al cunostintelor, autenticitatea scenariului integrator Pe parcursul semestrului, in cadrul celor doua intalniri organizate, se va realiza o evaluare formativa continua, bazata pe observarea comportamentului studentilor, pe calitatea interventiilor lor in discutii, pe consistenta reflectiilor personale, pe pertinenta problemelor puse in discutie, pe modalitatile de rezolvare a problemelor, pe solutiile propuse Studentii vor primi feedback la sarcinile realizate prin   de la tutori, prin comunicare directa pentru cei ce solicita acest feedback, precum si pe forumul de discutii Studentii se pot prezenta la examen de marire a notei, in conformitate Regulamentele Facultatii de Psihologie si stiinte ale Educatiei 8 • Elemente de deontologie academica Cursul si activitatile aferente lui (intalnirile, examenul, discutiile organizate direct sau pe platforma) incurajeaza interactiunile umane si comportamentele colegiale, corecte, bazate pe respect reciproc si decenta Relatiile dintre cadrul didactic si studenti vor fi de tip democratic, astfel incat ele sa favorizeze implicarea activa si interactiva a studentilor in activitatile educationale si sa asigure premisele unei instruiri si autoinstruiri eficiente • Studenti cu dizabilitati Studentii cu dizabilitati pot urma cursul in modalitati cat mai apropriate de nevoile lor, identificate impreuna cu cadrul didactic, caruia i se pot trimite mesaje   • Strategii de studiu recomandate Pentru studierea acestui curs sunt necesare aproximativ 3 ore de studiu pentru fiecare modul si 3 ore destinate realizarii produselor de portofoliu ii Suportul de curs propriu-zis Cursul este structurat pe 7 module care, la randul lor, vor fi organizate dupa cum urmeaza: 9 MODUL i REPERE iN DEZVOLTAREA PSiHOFiZiCa A PREsCOLARiLOR si sCOLARiLOR MiCi implicatii pentru proiectarea, implementarea si evaluarea curriculum-ului prescolar si al invatamantului primar i 1 Scopul modulului: Scopul acestui modul este ca studentii sa isi formeze o imagine sintetica a principalelor achizitii si limitari in dezvoltarea psihofizica specifica varstelor prescolara si scolara mica ii 2 Obiectivele modulului: Dupa parcurgerea acestui modul cursantii vor fi capabili: - sa analizeze repere de maturizare si dezvoltare la varstele prescolara si scolara mica; - sa reflecteze asupra posibilitatilor de abordare educationala a prescolarilor si scolarilor mici, in raport cu aceste repere de maturizare si dezvoltare i 3 Cuvinte cheie Conceptele premergatoare sunt: dezvoltare cognitiva, dezvoltare socio-emotionala, dezvoltare psihomotorie, egocentrism infantil i 4 Schema logica a modului 1 Dezvoltarea cognitiva a copilului prescolar 1 1 Achizitii si limitari cognitive la varsta prescolara 2 Repere psihogenetice in dezvoltarea cognitiva la varsta scolara mica 3 Dezvoltarea socio-afectiva a copilului prescolar 4 Dezvoltarea socio-afectiva a scolarului mic 10 5 Dezvoltarea motricitatii si repere ale cresterii copilului prescolar si scolar mic i 5 Continutul informational detaliat Varsta simbolica, varsta de aur a copilariei, varsta micului faur, toate aceste sunt etichete sugestive, atasate in literatura de specialitate perioadei de varsta prescolara Este varsta unor achizitii psihocomportamentale fundamentale a caror calitate va influenta in mare masura nivelul de adaptare si integrare a copilului in fazele urmatoare ale evolutiei si dezvoltarii lui 1 Dezvoltarea cognitiva a copilului prescolar Gandirea prescolarului este fascinanta pentru ca imbina in acelasi timp calitati maturizate, dar si imature Prescolarii acumuleaza nu doar un bagaj sporit de informatii despre lumea inconjuratoare si o serie de deprinderi aditionale, ci dovedesc si evolutii de natura calitativa privind felul in care gandesc si actioneaza J Piaget, psihologul elvetian care a contribuit fundamental prin studiile sale experimentale la descifrarea ontogenezei cognitive, arata ca diferenta dintre un copil mai mic si unul mai mare ca varsta nu consta numai in nivelul de cunoastere a realitatii, ci, mai ales, intr-o diferenta calitativa in modul de a rationa Conform teoriei dezvoltarii stadiale a structurilor intelectuale, formulata de psihologul mai sus amintit, varstei prescolare ii corespunde stadiul preoperator de dezvoltare cognitiva, pe care Piaget il delimiteaza intre 18-24 luni si 6 ani si il descrie ca pe o etapa pregatitoare pentru stadiul operator urmator Vom descrie in continuare caracteristicile gandirii in perioada preoperatorie, nu inainte de a atrage atentia asupra faptului ca ceea ce este considerat valabil pentru un stadiu de dezvoltare dat, analizat prioritar prin ceea ce au comun subiectii unei etape de varsta, nu este in mod automat 11 valabil si in plan intraindividual si interindividual Contributiile psihologilor post- piagetieni (Doise si Mugny, 1998, Rieber, Ribeaupierre, Lautrey, 1983, Fisher, 1980) sunt graitoare in acesata directie Ele expliciteaza si nuanteaza rezultatele cercetarilor piagetiene, luand in considerare factorii mediatori in cunoasterea si actiunea asupra realitatii: mediul, adultul, experienta de viata si cunoastere 1 1 Achizitii si limitari cognitive la varsta prescolara Dezvoltarea inteligentei la aceasta varsta este cel mai bine caracterizata prin calificativul de simbolica, avand drept repere abstractia si intuitia Achizitia capacitatii de asimilare si decodare a simbolurilor si semnelor ii permit copilului prescolar detasarea treptata de concretul obiectual, desi el continua sa inteleaga lumea preponderent prin perceptie si actiune nemijlocita asupra ei Concomitent cu dezvoltarea capacitatii perceptiv - observatorii, se dezvolta reprezentarile: evocatoare, de completare, de anticipare, fantastice Ele devin - prin suportul de cunostinte stratificate pe care le contin, mediatoare ale cunoasterii, elemente de organizare, control si cenzurare a perceptiilor Copilul este acum capabil sa isi imagineze evolutia si consecintele unei actiuni fara a o performa si poate combina simboluri (achizitia si imbogatirea fantastica a limbajului ii ofera un fundament in acest sens) Ca o consecinta, apar chiar incercari de explicitare a functionarii lucrurilor si situatiilor dar si asupra cauzalitatii fenomenelor Se inregistreaza la aceasta varsta o cautare continua de patternuri si reguli de functionare care ii vor permite formarea conceptelor primare intrebarile, atat de insistente si variate la aceasta varsta, sunt instrumente de sondare, de grupare, de identificare Copii vor sa stie "ce este asta?" si mai tarziu "de ce?", iar parintii si copiii din anturaj devin surse de informatie puternic exploatate in vederea rezolvarii problemelor practice si angajarii variate a mediului care pana acum era cunoscut doar prin actiune directa asupra lui Totusi, copilul prescolar este inca in mare masura dispus mai degraba sa verifice variantele evolutiei si finalizarii unor probleme, situatii, procese prin actiune concreta si mai putin in imaginatie 12 in esenta, in perioada prescolara copilul trece treptat de la o gandire situativa, concreta, la utilizarea unor structuri cognitive mai complexe si incarcate de nuante Astfel, trecerea spre gandirea cauzala este sugestiv ilustrata de fenomenul "de ce-ului" mai sus amintit , fenomen ce se nuanteaza treptat, se completeaza cu alte tipuri de intrebari (cum?, pentru ce?, cine? etc ) si se pigmenteaza cu exclamatii, uimiri, incercari de triere a raspunsurilor in veridice, acceptabile si nedemne de incredere interogatia devine un instrument de ordonare, categorisire, clasificare a realitatii si pentru acest motiv ea trebuie incurajata de catre anturajul copilului Formarea notiunilor este un alt aspect al evolutiei gandirii prescolarilor Treptat se contureaza nevoia de structurare categoriala a lucrurilor si fenomenelor Achizitia si dezvoltarea limbajului, de exemplu a pluralurilor le permit acestora cumularea, gruparea experientelor perceptive, reprezentari care sunt apoi prelucrate pentru desprinderea de note specifice categoriei in cauza Procesul de construire a notiunilor avanseaza spre constituirea de sisteme, prin grupari supra si subordonate, categoriale sau ierarhice, care consolideaza strategii de abstractizare Se consolideaza generalizari cantitative (lung, lat, inalt, mult, putin, deloc), spatiale (langa, pe, sub, aproape, departe), temporale (acum, dupa aceea, deodata), comparative (la fel, tot atat, mai mult, mai putin), in functie de care prescolarul este capabil sa-si ordoneze experientele si reprezentarile asupra realitatii Cresterea calitativa in performarea activitatii cognitive este asigurata si de achizitia unor elemente incipiente ale metacognitiei si metamemoriei, categorii care definesc strategiile personale de informare si memorare in acest sens sunt relevante studiile lui Fabricius (cf Roth-Szamosksi, 1998) care demonstreaza o capacitate rudimentara de planificare la prescolarii de 4 ani, dar si utilizarea, odata cu varsta de 5 ani, a unor veritabile strategii de planificare, estimare a unor parametri ai sarcinii de lucru, de verificare si explicare a strategiei de actiune alese Desi exista inca destule dificultati in planul dezvoltarii gandirii, spre sfarsitul perioadei prescolare se contureaza toate operatiile caracteristice acesteia: analiza, sinteza, generalizarea, abstractizarea, comparatia, concretizarea etc Date fiind toate aceste achizitii fundamentale pentru dezvoltarea cognitiva, nu putem totusi ignora starea critica a gandirii prescolarului 13 Gandirii prescolarului ii sunt specifice trei tipuri de limitari (cf Sroufe, Cooper, DeHart, 1998) Copilul prescolar intampina dificultati in integrarea mai multor tipuri de informatii in analiza unei situatii: Exemplu: atunci cand copilul observa situatia in care doua masini merg in aceeasi directie cu viteze diferite, una fiind in urma celeilalte, dar recuperand cu rapiditate handicapul, la intrebarea "Care masina are viteza mai mare?" el o indica pe cea care este in fata Aceasta tendinta de a considera doar un singur aspect al problemei, desi mai multe ar fi relevante, se numeste centrare Dificultatile de descentrare, la care se adauga lipsa operationalitatii si reversibilitatii gandirii explica o alta limitare cognitiva, relevata din plin de cercetarile piagetiene (Piaget, inhelder, 1968, p 82) asupra "conservarii de ansambluri si cantitati de materie" (Piaget, 1973, p 28): incapacitatea de a rezolva problemele de conservare a volumului, cantitatii, lungimii, greutatii, numarului Prin "conservare", Piaget intelegea ca un obiect isi poate modifica forma sau aspectul, pastrandu-si aceeasi masa sau volum Sunt celebre experimentele piagetiene privind evaluarea capacitatii de conservare a volumului lichidelor, "transvasarea", in care subiectul este mai intai centrat pe "inaltimea" lichidului in recipiente, iar mai tarziu pe "desfasurarea in latime"(in recipientele mai joase), pentru ca intr-o faza ulterioara sa integreze cele doua criterii intr-un act mintal unitar, afirmand conservarea A doua limitare apare in distinctia dificila intre real si aparent exemplu: un copil de trei ani priveste un obiect alb Atunci cand intre el si obiect se interpune un ecran de sticla albastra care determina schimbarea culorii obiectului de dupa el, copilul va considera ca obiectul si-a schimbat culoarea Acest tip de limitare a fost pus in lumina de cercetarile lui J Flavell (Flavell, Green si Flavell,1986,1990, cf Sroufe, Cooper, DeHart), care au fost reluate si confirmate de alti cercetatori Studii mai recente arata insa ca inca de la varsta de 3 ani copii utilizeaza notiunile "real" si " pare adevarat " in descrierea diferentelor dintre obiectele reale si jucarii, ceea ce denota o inclinatie deja existenta in a face distinctia dintre aparenta si realitate Aceasta particularitate intalnita cu precadere la 3-4 ani va fi depasita in mare parte la 5-6 ani 14 Dificultatile in rezolvarea sarcinilor de memorare determina a treia categorie de limitari cognitive specifice varstei La aceasta se adauga dificultatile in concentrarea atentiei Memorarea presupune capacitatea de perceptie, selectie, prelucrare, stocare si regasire a informatiei Sarcina selectiei informatiei in sensul concentrarii asupra stimulilor relevanti si ignorarii celor nerelevanti e dificila pentru prescolari Copiii prescolari nu detin in general strategii de memorare sau amintire a celor memorate sau le folosesc cu dificultate Ei retin poezii, cantecele si sunt capabili sa le reproduca, dar fixarea lor in memorie este precara, fluctuanta, iar reproducerea este rigida si impregnata (chiar sustinuta) de elemente afectogene Aceste dificultati tin de gradul si adancimea procesarii informatiei primite din mediul exterior Capacitatea de memorare se dezvolta pe masura ce prescolarul invata sa se concentreze asupra informatiilor ce necesita procesare mai adanca, informatii ce se retin apoi o durata mai lunga de timp De aici importanta abordarii in procesul educational din gradinita a unor sarcini de memorare in care asistenta cadrului didactic sa mearga in directia intelegerii de catre copil a semnificatiei profunde a ideilor de memorat, si nu doar a caracteristicilor de suprafata Capacitatea de concentrare a atentiei creste, la fel si volumul si stabilitatea acesteia (5-7 minute la 3 ani, 12-14 minute la 4 ani, 20-25 de minute la 5 ani, 30-40 de minute la 6 ani) Datorita organizarii vointei ca proces complex de autoreglaj, se contureaza atentia voluntara, care este inca o sarcina dificila pentru prescolar Dezvoltarea capacitatilor de memorare si concentrare a atentiei va contribui semnificativ la optimizarea calitatii activitatii cognitive Dificultatile intampinate in rezolvarea sarcinilor cognitive descrise mai sus determina o alta caracteristica majora a gandirii copilului prescolar: egocentrismul - incapacitatea de intelegere a lumii exterioare ca diferita de extensia propriei persoane Copilul prescolar vede lucrurile din perspectiva proprie si are dificultati in a adopta sau intelege punctul de vedere al altei persoane Egocentrismul este o limitare a gandirii umane careacteristica in masuri diferite fiecarei etape de dezvoltare ontogenetica Manifestarea sa este insa cea mai evidenta si cea mai des studiata la varsta prescolara si ea se afla in stransa legatura cu dificultatea distinctiei dintre real si aparent, dar si cu 15 tendinta de centrare a gandirii prescolarului Copilul considera ca lumea asa cum ii apare lui este aceeasi si pentru ceilalti Exemplu: a) O fetita de 4 ani isi pune degetele in urechi si il intreaba pe tatal sau: "Ma auzi?" Atunci cand el raspunde "Nu" ea ridica tonul si il intreaba din nou: "Acum ma auzi?" Comportamentul fetitei ilustreaza doua tipuri de limitari de tip egocentric in primul rand, fetita crede ca daca ea isi astupa urechile, tatal ei nu o va auzi Ea nu diferentiaza experienta proprie de cea a tatalui in al doilea rand, cand tatal raspunde la prima intrebare, ea o pune pe a doua pe un ton crescut, facand abstractie de faptul ca raspunsul tatalui dovedeste ca el auzise prima intrebare Acest al doilea aspect nu va fi depasit decat dupa 6 ani, dar primul va fi depasit in anii varstei prescolare (cf Sroufe, Cooper, DeHart, 1992) Exemplu: b) intr-un cadru experimental unui copil i se spune ca intr-o cutie de creioane sunt ascunsi biscuiti Atunci cand in camera intra un alt copil, iar primul este intrebat ce crede al doilea ca se afla in cutia de creioane, el va raspunde ca acesta crede ca acolo sunt biscuiti, desi in mod real noul venit nu are de unde sa stie acest lucru (cf Moses and Flavell, 1990) Exemplu: c) Copiii prescolari sunt pusi sa aleaga un dar pentru diverse persoane Daca ei insisi isi doresc o papusa sau un camion, vor alege aceste lucruri si pentru parintii lor Exemplele de mai sus ilustreaza manifestari egocentrice de mai multe tipuri care sunt depasite in perioade diferite de timp pe parcursul varstei prescolare: egocentrismul perceptiv (ex a ) este foarte evident intr-un numar mare de situatii analizate de copiii prescolari si va fi depasit mai greu, mai ales in situatii complexe, egocentrismul privind intelegerea diferentelor interumane privind convingerile valorice si convingerile factuale (ex b ), egocentrismul privind intelegerea diferentelor dintre dorintele si sentimentele diferitelor persoane (ex c ) Cercetari recente demonstreaza ca egocentrismul nu este absolut la prescolari, el fiind depasit treptat in mare parte intr-o varietate de situatii nu foarte complexe copiii pot adopta punctul de vedere al unei alte persoane, intr-o maniera limitata la inceput, dar din ce in ce mai coerent pe parcursul perioadei prescolare Aceasta noua competenta are la baza achizitia sporita de cunostinte despre realitatea inconjuratoare Acest lucru a fost semnalat de J Flavell, care arata ca trei sunt achizitiile esentiale ce contribuie la depasirea egocentrismului infantil: • constiinta faptului ca alti oameni pot avea ganduri, puncte de vedere, convingeri diferite de cele proprii; 16 • intelegerea utilitatii luarii in considerare a persectivei altora, lucru ce poate facilita comunicarea interpersonala; • capacitatea de a "citi" gandurile, actiunile, mimica celorlalti, lucru ce spune multe despre trairile, dorintele celorlalti Obtinerea capacitatii de a imagina lucrurile si din punctul de vedere al altei persoane semnifica capacitatea de decentrare a copilului, ceea ce constituie pasul spre perioada urmatoare de dezvoltare intelectuala Expresii ale gandirii egocentrice preoperatorii sunt si animismul si sincretismul primar Teoretizat de catre J Piaget ca o alta caracteristica a cognitiei prescolarului, animismul primar sau antropomorfismul consta in tendinta copilului prescolar de a insufleti obiecte si sau a atribui caracteristici umane lucrurilor si animalelor Lumea fizica este confundata cu cea psihica in efortul copilului de a stabili legaturi cauzale intre fenomene Sincretismul primar consta in asocierea, in incercarea de a explica realitatea, a unor fenomene care nu au nici o legatura in contextul dat, unul neputand sa fie desemnat drept cauza sau consecinta a celuilalt Aparent aceste asocieri sunt ilogice, dar odata cu evolutia in intelegerea realitatii copiii depasesc aceasta tendinta in rationamentele explicative H Wallon atribuie aceasta limitarea gandirii care isi are apogeul la aceasta varsta preoperatorie, incapacitatii copilului de a face analize si sinteze in acelasi timp asupra unei situatii Sincretismul desemneaza o stare inca globala, confuza, nediferentiata, fuzionala a conduitelor si a proceselor psihice, el manifestandu-se in proportie mai mare sau mai mica, atat in domeniul intelectual cat si in cel afectiv si social 2 Repere psihogenetice in dezvoltarea cognitiva la varsta scolara mica 17 Stadiul operatiilor concrete Piaget a considerat varsta de 7 ani un moment de turnura in dezvoltarea cognitiva Psihologii contemporani argumenteaza existenta unuia astfel de moment in jurul a 4 ani Achizitii - optimizarea si rafinarea abilitatilor achizitionate in perioada prescolara si implicit transformarea lor in instrumente mai eficiente de rezolvare a problemelor - Dezvoltarea gandirii logice, cauzale, a capacitatii de a integra mai multe caracteristici ale unei probleme in rezolvarea acesteia - O evidenta depasire a centrarii specifice prescolaritatii - Extinderea capacitatii de intelegere a conservarii invariantilor - implicata in intelegerea conceptului de nr si in rezolvarea altor probleme matematice (explicarea conservarii se face din ce in ce mai mult prin apelul la adevarul necesar, logic si nu la cel contingent in special in ce priveste conservarea numarului si volumului lichidelor) o Ordinea stapanirii conservarii invariantilor: ▪ Numar 4-6 ▪ Masa: 6-9 ▪ Lungime: 4-9 ▪ Suprafata; 6,5 - 9,5 ▪ Greutate; 7,5 - 9,5 ▪ Volumul lichidului dislocat: 9-11 - dezvoltarea capacitatii de realizare a clasificarilor - implicate in structurarea cunoasterii si in comunicare si limbaj - capacitatea de realizare a clasificarilor ierarhice (clase subordonate - supraordonate) - testul incluziunii claselor - capacitatea de realizare a clasificarilor matriceale: ierarhizarea obiectelor dupa doua dimensiuni (exercitii: completarea matricilor progresive, identificarea categoriilor de obiecte in grupe complexe de obiecte) 18 - Capacitatea de memorare: sporirea nr de strategii de memorare si a constientizarii naturii activitatii de memorare, a sporirii bazei de cunostinte ( memoria constructiva) - interactiunea sociala si dezvoltarea cognitiva (Piaget si Vagotsky) Limitari: - limitari in intelegerea logicii ordonarii ierarhice a claselor de obiecte - limitari datorate bazei restranse de cunostinte si lipsei exercitiului in procesarea informatiei - limitari in gandirea ipotetica si in rationamentul abstract 3 Dezvoltarea socio-afectiva a copilului prescolar Dezvoltarea socio-afectiva sta sub semnul initiativei copilului prescolar in explorarea mediului largit: fizic si social Ea se afla in stransa interrelatie cu procesul conturarii constiintei de sine, dar si cu parametrii dezvoltarii intelectuale si morale Deoarece integrarea sociala la aceasta varsta se face cu precadere pe calea afectiva, am ales sa analizam cele doua aspecte ale psihicului in interrelatie, subliniind conditionarea reciproca pe care acestea o cunosc in perioada prescolara copilul traieste o amplificare si o diversificare a starilor afective, dar i se dezvolta si posibilitatea de evaluare interioara si comparativa a lor, ceea ce determina o educare a afectivitatii, o rafinare si intelectualizare a conduitelor afective Dupa varsta de 3 ani varietatea emotiilor creste foarte mult Largirea mediului de apartenenta al copilului, in care intra, intr-o prima etapa familia, apoi gradinita si mediul stradal, presupune din partea prescolarului eforturi sporite de adaptare la cerintele acestui nou spatiu social Situatiile diverse in care copilul este implicat sunt percepute adesea ca surse de neliniste si nervozitate din cauza ineditului pe care ele il presupun Acestea determina comportamente de retragere brusca din sfera lor de influenta si o anumita instabilitate a trairilor afective cu preponderenta emotiilor negative Acestea sunt manifestate vehement in primele etape ale varstei si din ce in ce mai controlat pe masura inaintarii in varsta, datorita cresterii stapanirii de sine, dezvoltate prin educatie si 19 socializare Dupa 4,5 ani reusitele de auto-control, dublate de cresterea increderii in fortele proprii pe fondul achizitiilor facute in plan psihomotor si cognitiv, determina reactii de multumire de sine si chiar mandrie, conturandu-se o dispozitie de fond mai calma si receptiva cu manifestarea rezistentei la frustrare si amanare si diminuarea negativismului brutal si a minciunii intentionate ca forme de protest Performarea unor relatii din ce in ce mai diverse cu adultii si co-varsinicii determina dezvoltarea unor comportamente diferentiate in raport cu acestia Astfel, familia ramane pentru copil un spatiu intim, de refugiu, in care constrangerile sunt mai putine si conduitele mai permisive in acelasi timp, aici copilul traieste intens complexe emotionale care pot avea reverberatii in comportamentele si trairile din afara familiei Asa este "competitia" afectiva pentru atragerea atentiei si afectivitatii materne si paterne in care se implica fratii mai mari intr-o familie cu mai multi copii La randul sau, mediul extrafamilial stimuleza dezvoltarea a nenumarate nuante de stari afective, inclusiv de natura intelectuala, evaluativ morala care se afla intr-un proces de socializare Astfel, prescolarul traieste esecul si succesul, manifesta agresivitati si timiditati, sentimente de vinovatie si invidii, remuscari si admiratii, atat in contexte reale cat si prin imaginatia de implicatie (in povesti, poezii, relatari diverse) (schiopu, U 1992) Cu persoanele mai putin apropiate, relatiile sunt mai incarcate de tatonari, se stratifica si se incarca de conditionari, copilul manifestand atractii si respingeri precum si o nuantare a comportamentului social in functie de caracteristicile aparte ale persoanelor cu care intra in contact (ex : popularitatea, varsta, rolul acestora in viata copilului) Relationarea sociala se imbogateste treptat si datorita dezvoltarii capacitatilor de comunicare verbala si nonverbala, dar si pe fondul achizitiei unor elemente de baza ale conduitei morale La varsta de 4-5 ani are loc o conversie sociala mai accentuata a emotiilor (schiopu, U 1997), prin preluarea din viata sociala si din familie a unor "praguri"de evaluare a conduitelor Acestea ii vor permite o mai buna constientizare a calitatii propriilor comportamente si a valorii produselor muncii sale si a altora, prin comparatie Acum emotiile sunt mediate de analiza situatiilor prin prisma valorilor morale, ceea ce constituie un nivel superior de socializare emotionala in perioada prescolara mijlocie incepe sa se dezvolte o categorie de sentimente de natura sociala: 20 dragostea de tara, mandria apartenentei la un grup, compasiunea fata de cei aflati in situatii defavorizate etc Sub influenta relatiilor sociale are loc o continua structurare a identitatii Acum incepe diferentierea sinelui autoperceput, ideal si a imaginii de sine reflectate din perceptia de catre altii (educatoarea, co-varsinicii, familia) identificarea de familie este constituita si implicata, alaturi de identificarea culturala si sociala, in conduitele de apartenenta Toate achizitiile in plan socio-afectiv, specifice acestei varste constituie pasi spre maturizarea afectiva si spre conturarea inteligentei sociale si emotionale De aceea este important ca parintii si cadrele didactice din gradinita sa inteleaga si sa intampine nevoile emotionale si sociale pe cae prescolarul le resimte in aceasta varsta de crestere: nevoia de securitate afectiva, nevoia de a se simti util si de a avea constiinta propriei valori, nevoia de a intelege sensul propriei existente si a mediului in care traieste implinirea acestor nevoi ii asigura copilului climatul de siguranta in care acesta isi va gasi forta de explorare si curajul independentei 4 Dezvoltarea socio-afectiva a scolarului mic Stadiul copilariei mari: sarguinta vs inferioritate (6-12 ani) Copilul incepe sa dezvolte dorinta de a se cunoaste, de a se dovedi capabil, de a deveni performant Se dezvolta si seturi mentale care ii permit sa asocieze competentele ("daca sunt bun la asta, atunci merita sa incerc si asta, deoarece as putea sa ma pricep") scolile sunt, uneori, incapabile sa sprijine aceasta dezvoltare naturala Se recomanda asezarea copiilor in situatii de succes si evitarea comparatiilor cu colegii Se dezvolta eu-l social, se stabilizeaza un anumit nivel al stimei de sine (relativ la aparenta fizica, autoeficacitate); grupul este un context de dezvoltare foarte puternic valorizat 21 ▪ Dezvoltarea abilitatii de comunicare diferentiata ▪ intelegerea naturii prieteniei ▪ Diferente de gen 5 Dezvoltarea motricitatii si repere ale cresterii copilului prescolar si scolar mic Ca si pentru celelalte domenii ale dezvoltarii, literatura de specialitate ofera variate modele ale dezvoltarii stadiale a capacitatilor psihomotorii Vom lua ca reper pentru descrierea dezvoltarii copilului in aceasta arie, scala descrisa de D Gallahue (1982), care identifica patru stadii de dezvoltare a psihomotricitatii, de la nastere la maturitate: stadiul miscarilor reflexe (0-4 luni), stadiul motricitatii rudimentare (4 luni - 2 ani), stadiul miscarilor fundamentale (2-7 ani), stadiul abilitatilor sportive (7 ani - varsta maturitatii) Conform acestei stadialitati, varstei prescolare ii corespunde stadiul miscarilor fundamentale, pe care autorul acestui model il imparte in trei etape: initiala, elementara si a maturizarii, etape ce pot fi atribuite celor trei substadii ale varstei prescolare: mica, mijlocie si mare Stadiul miscarilor fundamentale este o perioada de activare si exersare a capacitatilor de miscare, dar si de achizitie a unor noi deprinderi, pe baza celor deja acumulate si considerate fundamentale: mersul, alergarea, aruncarea, manipularea obiectelor Totusi, cel putin in prima subetapa a stadiului, deprinderile raman in forme initiale si nu pot fi integrate in scheme motrice complexe, cum sunt cele cerute de activitatea sportiva in aceasta prima subetapa (2-4 ani) sunt exersate si performate cu succes deprinderi motorii simple: urcatul si coboratul scarilor, saritura de pe un picior pe altul si peste un obstacul mic, aruncarea mingii la tinte apropiate si largi, prinderea 22 mingii, lovirea mingii si rostogolirea acesteia, mersul pe varfuri, alergarea si mersul pe tricicleta Tot acum incepe achizitia unor elemente primare de stil al miscarii, caracteristic feminin sau masculin Deprinderi complexe cum sunt cele legate de inot, raman inca inaccesibile Totusi, este pentru prima data cand copiii sunt capabili sa-si formuleze finalitati ale unor miscarisi sa actioneze pentru indeplinirea lor Actiunile complexe intreprinse in acest sens sunt inca necoordonate, fara un ritm sau structurare anume Substadiul urmator, elementar, (4-5 ani) se caracterizeaza prin achizitii suplimentare, in special in privinta coordonarii ritmice si a controlului miscarilor Copilul de 4-5 ani achizitioneaza noi deprinderi care presupun aceasta mai buna coordonare: rostogolirea peste cap (de obicei, doar inainte si pe suprafete largi), saritura intr-un picior, lovirea unei mingi aflate in miscare, mersul pe patine cu rotile, mersul cu bicicleta, manuirea foarfecelor, utilizarea corecta a instrumentelor de scris, desenarea unor figuri geometrice dupa model (dreptunghi, triunghi si patrat) Este o etapa de fundamentare a miscarilor complexe Acum este momentul inceperii practicarii unor sporturi precum gimnastica sau a unor activitati de dans si balet Calitatea achizitiilor acestei subetape tine de nivelul maturizarii generale a psihicului, depasirea ei presupunand adesea o instruire speciala, exercitiu si motivare suplimentara Este poate surprinzator, dar fara aceste elemente multi adulti nu reusesc sa depaseasca niciodata aceasta subetapa A treia subetapa de dezvoltare a motricitatii generale si fine (5-7 ani) este etapa maturizarii achizitiilor fundamentale in toate domeniile activitatii motorii: a) manipularea obiectelor (motricitate generala si fina), b) stabilitatea si echilibrul corporal (in miscare si repaus), c) deplasare (in mers si alergare) Miscarile castiga in agilitate, eleganta, precizie (mai ales in miscarile muschilor mici ai mainii), complexitate (legarea spontana si facila a miscarilor) Echilibrul corporal se imbunatateste in ceea ce priveste cresterea corporala, in perioada prescolara diferentele dintre fete si baieti sunt minime Copiii castiga in mediu 6 cm pe an in inaltime si 2 kg in greutate 23 La fel ca in celelalte domenii ale dezvoltarii psihofizice, un rol esential pentru calitatea achizitiilor motorii il are medierea lor de catre adulti si context Sprijinul, incurajarea, cultivarea increderii in fortele proprii, crearea de spatii si oportunitati de miscare si exersare a deprinderilor motorii sunt elemente ce vor stimula dezvoltarea psihomotorie si motivarea pentru miscare Stadiul abilitatilor sportive (7 ani - varsta maturitatii sau niciodata) Substadiul 1 Substadiul dezvoltarii generale (tranzitional) Este stadiul perfectonarii abilitatilor acumulate anterior si a integrarii lor in activitati variate si complexe de joc de miscare Substadiul 2 Substadiul specializarii sportive Teste de autoevaluare Comentati : a in literatura de specialitate sunt numeroase teorii care incearca sa surprinda geneza unor structuri psihice si totodata sa diferentieze stadiile parcurse de copil in perioada de crestere si maturizare intelegerea cat mai corecta a prescolaritatii este posibila numai in cazul in care ea este integrata in intreg ansamblul de stadii ale dezvoltarii a caror caracteristici specifice constituie tendinte centrale care lasa loc pentru evolutii individuale care sa devanseze media b Nici o actiune educativa nu are sens daca nu este gandita astfel incat sa raspunda unor necesitati individuale, nu poate fi eficienta daca nu este adecvata sau accesibila celui caruia i se adreseaza Teste de autoevaluare 24 Argumentati in favoarea parcurgerii de catre prescolari a programului educational al gradinitei Anexa 1 Stadiile dezvoltari psihomotorii (D Gallahue ,1982) i Stadiul miscarilor reflexe(0-4 luni) Substadiul 1 Substadiul encodarii informatiilor Copilul nou nascut performeaza miscari reflexe, care desi nu implica gandirea activa, sunt o sursa de informatii pe care creierul le asimileaza Substadiul 2 Substadiul decodarii informatiilor in jurul varstei de 4 luni miscarile voluntare le inlocuiesc pe cele involuntare Copilul este acum capabil sa raspunda mai variat stimulilor exteriori ii Stadiul motricitatii rudimentare (4 luni - 2 ani) Substadiul 1 Substadiul inhibitiei reflexelor Pe masura dezvoltarii sistemuli nervos, copilul este capabil de miscari voluntare, care la inceput sunt rudimentare si izolate Substadiul 2 Substadiul precontrolului Abilitatile motorii se dezvolta foarte rapid, copilul castigand in controlul si precizia miscarilor iii Stadiul miscarilor fundamentale (2-7 ani) Substadiul 1 Substadiul initial Substadiul 2 Substadiul elementar Substadiul 3 Substadiul maturitatii25 iV Stadiul abilitatilor sportive (7 ani - varsta maturitatii sau niciodata) Anexa 2 Stadiile dezvoltarii social-emotionale (E Erikson, 1963) Modelul dezvoltarii social-emotionale oferit de Erik Erikson a fost initia inspirat din teoriile privind dezvoltarea emotionala a lui Freud Fiecare din cele opt stadii de dezvoltare se caracterizeaza printr-un conflict a carui rezolvare determina noi achizitii psihosociale Conflictul apare intre posibilitatile de relationare ale persoanei si cerintele mediului social Stadiul: Varsta Factorul social determinant incredere vs neincredere 0-1 an mama Autonomie vs dependenta 1-3 ani parintii initiativa vs retragere 3-6 ani familia Sarguinta vs sentimentul scoala si de inferioritate 6-12 ani grupul de joaca identitate vs confuzie 12-18 20ani co-varsinicii modelele intimitate vs izolare 20-30 35ani prietenii, relatia decuplu Realizare vs rutina varsta adulta familia, mediul socioprofesional implinire vs disperare varsta senectutii pensionarea, retragerea sociala Primele trei stadii sunt elevante pentru dezvoltarea socio-afectiva a copilului prescolar Stadiul infantil: incredere-neincredere (0-1 an) Un copil a carui nevoi fundamentale de ingrijire si afectiune sunt indeplinite va manifesta incredere care constituie o baza pentru dezvoltarea viitoare a unei imagini de sine pozitive Dimpotriva, un copil caruia nu i s-au indeplinit aceste nevoi fundamentale va dezvolta un sentiment de neincredere care poate sa se pastreze toata viata Stadiul copilariei mici: autonomie vs dependenta (1-3 ani) Dezvoltarea socio-afectiva se face in acest stadiu in jurul echilibrului dintre autonomia oferita copilului (si de care el este capabil) si restrictiile impuse Copiii care depasesc cu succes criza specifica stadiului vor deveni personalitati asertive si autonome Stadiul copilariei mijlocii: initiativa vs retragere (3-6 ani) Copilul dispune de un surplus de energie care ii permite sa se angajeze in explorarea realitatii (chiar si a celei periculoase) si sa treaca usor peste esec El experimenteaza diverse situatii de munca si actiune, dovedind capacitate de concentrare a atentiei pentru lucrurile care il intereseaza si perseverenta Depasirea cu succes a conflictului acestui stadiu incurajeaza creativitateasi curiozitatea copilului, ceea ce va determina o atitudine viitoare pozitiva fata de studiu, interrelationare, munca Dimpotriva, daca daca nu sunt incurajati sa intrebe si sa investigheze realitatea, vor dezvolta un sentiment de vinovatie pentru inclinatia lor in acest sens i 6 Sumar Modul 1 prezinta in sinteza tabloul dezvoltarii psihofizice la varsta prescolara si scolara mica Reperele prezentate vor constitui argumente pentru justificarea pertinentei principiilor de organizare si structurare a programelor educationale la varsta prescolara si scolara mica Sarcini si teme ce vor fi notate in acest stadiu nu se indica teme ce vor fi notate 26 Bibliografie modul Dumitrana, M (2011) Cum creste un pui de om - Etape si repere psihologice in dezvoltarea copilului Bucuresti: Editura Compania Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Cluj-Napoca: Ed Dacia schiopu, U , Verza, E , (1997), Psihologia varstelor, E D P , Bucuresti MODUL ii iSTORiC si ACTUALiTATE iN EDUCAtiA LA VaRSTA PREsCOLARa si sCOLARa MiCa ii 1 Scopul si obiectivele modulului Scopul acestui modul este ca studentii sa se familiarizeze cu specificul educatiei la varsta prescolara si scolara mica si cu particularitatile programelor educationale pentru aceste varste 27 ii 2 Obiectivele cursului: Dupa parcurgerea acestui modul cursantii vor fi capabili: - Sa descrie specificul educatiei prescolarilor si scolarilor mici in raport cu educatia scolarilor mici; - Sa analizeze comparativ diferitele conceptii si practici educative din invatamantul preprimar si primar, constientizand utilitea abordarii curriculare a proceselor instructiv-formative ii 3 Cuvinte cheie Conceptele premergatoare sunt: pedagogie prescolara, curriculum prescolar ii 4 Schema logica a modului 1 Problematica domeniului pedagogiei prescolare si a invatamantului primar 2 Specificul educatiei in gradinita de copii 3 Tipuri de institutii prescolare 4 Repere in evolutia invatamantului prescolar in Romania Unele repere cheie in edificarea invatamantului primar 5 Tendinte si directii de dezvoltare a educatiei prescolare si a educatiei la varsta scolara mica 6 Argumente privind finalitatile tintite de programele de educatie prescolara 7 Specificul educatiei la varsta scolii primare - tendinte si orientari contemporane ii 5 Continutul informational detaliat 1 Problematica domeniului pedagogiei prescolare si a invatamantului primar 28 Domeniul Pedagogiei prescolare si a invatamantului primar integreaza doua discipline stiintifice distincte, care fac parte din campul stiintelor educatiei si se refera la problematica educatiei la varstele mici (0 6 ani - varsta anteprescolara si prescolara, respectiv 6 7 ani - 10  11 ani   varsta scolara mica) Cursul de fata detaliaza viziunea, legitatile, principiile si normele educatiei la aceste varste Cele doua domenii stiintifice sunt consemnate relativ timpuriu in lucrarile de epistemologie pedagogica (ex: E Planchard, 1992, St Barsanescu, 1984) fie in cadrul pedagogiilor aplicate, fie in categoria pedagogiei varstelor Sarcina de reflectie: Studiati tabloul stiintelor educatiei (cursul de fundamente ale pedagogiei) si redactati un comentariu privind locul pedagogiei prescolare si al pedagogiei invatamantului primar in ansamblul prezentat Pedagogia invatamantului prescolar si pedagogia invatamantului primar, ca ramuri stiintifice distincte, sunt asimilate, in cadrul programului universitar romanesc Scrieti organizat in sistemul Bologna, intr-o disciplina integratoare numita Pedagogia prescolara si a invatamantului primar Obiectul de studiu al acestei discipline ar putea fi configurat in cateva repere specifice: - studiul legitatilor, valorilor si principiilor psihopedagogice care stau la baza activitatii educationale cu copiii mici; - analiza realitatii educationale a invatamantului anteprescolar, prescolar si a scolii primare din perspectiva curriculumului, finalitatilor, dimensiunilor educationale, a strategiilor de predare-invatare si evaluare didactica si a aspectelor de management educational; - studiul exigentelor de dezvoltare si proiectare a programelor educationale destinate prescolarilor si scolarilor mici - studiul problematicii educatiei timpurii, inclusiv al imperativelor contemporane: asigurarea educatiei de calitate pentru copiii proveniti din medii defavorizate, educatia parintilor, asigurarea calitatii serviciilor de crestere, ingrijire si educatie a copiilor prin politicile educationale nationale si internationale; - pedagogia varstelor mici in societatea postmoderna   provocari, reconsiderari O prezentare sintetica a problematicii recente a pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici: Campuri de Problematica Probleme comune ambelor Problematica asumata in interes asumata in pedagogia domenii pedagogia si ractica si practica prescolara invatamantului primar 29 Managementul - locul, statutul, - formarea initiala si continua - asigurarea ratei de institutiilor specificul organizarii a profesorului pentru succes scolar  prevenirea educationale si functionarii invatamantul primar si abandonului scolar institutiilor de educatie prescolar; precoce; timpurie: cresa si gradinita, centrele de zi; managementul institutiilor de educatie prescolara; - justificarea relevantei interventiei educationale precoce  educatiei timpurii; - formarea continua a personalului didactic si auxiliar din gradinite; - formal si formalism in educatia timpurie; Curriculum - efecte pe termen - formarea competentelor - Alfabetizarea, lung ale educatiei cheie pentru invatarea de-a prevenirea si reducerea timpurii; lungul intregii vieti; ratei de analfabetism - proiectarea didactica - formarea centrata pe functional; la varsta educatiei competente - integrarea noilor timpurii: statutul continuturi ale invatarii finalitatilor pe domenii in programul de dezvoltare; educational; transpozitia didactica; - documente de proiectare didactica; - invatarea experientiala - curriculum pentru educatia timpurie: modalitati de dezvoltare si implementare, respectiv de evaluare a eficientei; - abordarea finalitatilor de educatie timpurie centrate pe dezvoltare; - pregatirea copilului pentru intrarea in scoala; 30 Didactica - metodologia - dezvoltarea continuturilor - problematica jocului specifica educatiei la invatarii la varsta educatiei si a activitatilor ludice ca varstele mici: prioritati timpurii si a scolii primare; abordari didactice; si adaptari necesare - invatarea integrata - - evaluarea didactica in educatia timpurie: criterii si indicatori; strategia de evaluare, documente de consemnare a datelor, modalitati de valorificare a rezultatelor evaluarii; - mijloace de realizare a activitatilor didactice in anteprescolaritate si prescolaritate: statutul jocului; - imperative ale curriculumului pentru educatia timpurie - educatia parentala - crearea si mentinerea unui - problematica familiei - diversificarea mediu educational favorabil si implicatiile serviciilor de ingrijire invatarii autentice; variabilelor familiale si educatie la varstele - valorificarea parteneriatului asupra dezvoltarii mic; educational; copiilor (structura Mediul - implicarea familiei si familiei, relatii de familie educational educatia parentala si interactiunea copilului cu mediul domestic, roluri parentale functionale si disfunctionale, criza valorilor; imperative - accesul la educatia - aplicarea principiilor - managementul contemporan timpurie (de calitate); educationale relevante pentru comportamentului e, nationale - educatia timpurie generatia contemporana - efectele mediilor si incluziva - integrarea imperativelor si culturale si sociale noi international tendintelor definite la nivelul asupra dezvoltarii si e CE si pe scara globala in formarii copiilor educatia la varstele mici - - dezvoltarea abilitatilor socio-emotionale si dezvoltarea personala - cunoasterea copilului si adaptarea la particularitatile 31 individuale Sarcina de reflectie: identificati o problema de actualitate a educatiei copiilor de varste mici si indicati trei stiinte ale educatiei care considerati ca pot contribui la solutionarea ei Argumentati alegerile, facand referire la cateva directii de abordare pe care le pot oferi disciplinele alese Scrieti 2 Specificul educatiei in gradinita de copii Gradinita de copii reprezinta institutia menita sa ocroteasca si sa faca educatia copiilor aflati la varsta copilariei mijlocii (3-6 7 ani) Termenul de "gradinita" ca institutie educativa pentru copiii prescolari ne evoca expresia plastica a neofreudistului E Pfister care sustinea ca "educatia este un proces de gradinarit psihosocial" Numita de-a lungul timpului "casa jocurilor"(Vittorino da Feltre), "gradina de copii" (F Froebel), "casa copiilor"(M Montessori), "scoala de copii mici"(Legea pentru invatamantul primar si primar-normal, 1924), institutia de invatamant prescolar, numita din 1956 incoace "gradinita de copii", reprezinta primul segment al sistemului de invatamant care isi propune in mod explicit finalitati educationale pentru activitatile pe care le organizeaza si desfasoara Ea isi asuma astfel o responsabilitate majora ca, alaturi de familie, sa asigure conditiile unei dezvoltari normale pe toate planurile a copiilor prescolari, contribuind astfel la valorificarea potentialului fizic si psihic al fiecaruia si fundamentand evolutia viitoare scolara si sociala a acestora 32 Gradinita reprezinta pentru cei mai multi copii prima experienta de viata in afara familiei, intr-un spatiu social largit Mediul educational bogat in stimuli care invita la investigatie si actiune, experientele de invatare diverse, campul relational cu caracteristici variate toate acestea contribuie la initierea unor procese complexe de dezvoltare si maturizare in sensul socializarii, dar si al definirii treptate a personalitatii Gradinitei i-au fost atribuite roluri variate, de la protejarea copiilor provenind din medii socioculturale defavorizate, pana la statutul de adevarata "prescoala" pe care il are aceasta institutie azi, cand finalitatea declarata a celor doua nivele de instruire si formare ale gradinitei este pregatirea pentru integrarea sociala respectiv scolara Asumarea acestui rol complex nu poate fi facuta desigur decat in conditiile optimizarii permanente a calitatii programelor de instruire si formare oferite si racordarii la elementele de noutate aparute pe plan international, ce se dovedesc eficiente Raportul catre UNESCO al Comisiei internationale pentru Educatie in secolul XXi arata in 1996 ca "educatia copiilor de varsta prescolara este inca extrem de putin dezvoltata" (Delors, J , coord , 2000, pag 100), si ca in cele mai multe tari de pe glob, chiar si in tarile dezvoltate ea reclama schimbari si inovatii esentiale Aceasta in conditiile in care documentele oficiale recunosc importanta pe care o reprezinta educatia copiilor la varstele timpurii pentru evolutia indivizilor pe parcursul intregii vieti: "invatamantul elementar (3-12 ani - n n ) este un "pasaport pentru viata" esential, intrucat permite fiintelor umane sa decida ce vor sa faca, ce rol sa-si asume in construirea viitorului colectivitatii si, in acelasi timp, sa invete in continuare"(ibidem, pag 95) Sintetic, trasaturile definitorii ale activitatii instructiv-formative din gradinita pot fi contrase in cateva caracteristici esentiale, care pot fi deduse si din documentele curriculare care ghideaza activitatea in gradinita si care descriu tendintele de evolutie si reforma in invatamantul prescolar: ☺ Programele de educatie prescolara sunt structurate flexibil, permitand abordari dinamice, diferentiate, adaptabile schimbarilor ce se produc in evolutia copiilor prin trecerea de la o etapa de varsta la alta; 33 ☺ Educatia prescolara este multidimensionala, ea vizand atat obiective ale instruirii (cu accent pe transmiterea unui ansamblu de cunostinte fundamentale despre mediul apropiat copilului si a unui set de deprinderi instrumentale, de autoservire etc ), cat si finalitati ale formarii, modelarii personalitatii in toate compartimentele sale definitorii; ☺ Educatia prescolara respecta principiile "adaptarii scolii la nevoile elevilor", prin acomodarea unei diversitati de nivele si particularitati de dezvoltare intr-un mediu educational stimulant, centrat pe valorizarea disponibilitatilor si nevoilor concrete ale copiilor ☺ Gradinita reuseste sa realizeze armonizarea intre esenta educatiei formale si ceea ce este definitoriu pentru educatia informala Gradinita este formala ca structura institutionala, dar informala ca stil (spontan, familiar, flexibil, personalizat) Desi aparent fara relevanta practica, cunoasterea de catre educatori a acestor caracteristici este de natura sa contribuie la eficientizarea actiunii educative concrete Ele se pot constitui in repere pentru elaborarea unor strategii de lucru unitare si coerente, adaptate varstei si contextului particular, orientate spre atingerea unor finalitati explicite 2 Tipuri de institutii prescolare in structura sistemului de invatamant, pentru instruirea si formarea prescolarilor este prevazuta functionarea institutii specializate care pot fi "de stat si particulare" (O M nr 4464 07 09 2000,Partea ii, art 17), ambele functionand in conformitate cu prevederile Legii invatamantului, nr 85 1995, cu completarile ulterioare pentru invatamantul privat, aduse de Regulamentul invatamantului particular si fiind infiintate de sau cu acordul inspectoratelor scolare judetene, la initiativa proprie sau ca solicitarea unor persoane juridice sau fizice (parinti, agenti economici etc ) 34 Formele de organizare a invatamantului prescolar de masa, aprobate in Regulamentul de organizare si functionare a invatamantului prescolar (Partea ii, Art 22) sunt:  Gradinite cu program normal (5 ore pe zi) care asigura educatia si pregatirea corspunzatoare a copiilor pentru scoala si viata sociala,  Gradinite cu program prelungit (10 ore pe zi), care asigura educatia si pregatirea corspunzatoare a copiilor pentru scoala si viata sociala, precum si protectia sociala a acestora (hrana, supraveghere si odihna),  Gradinite cu program saptamanal, care asigura educatia si pregatirea corspunzatoare a copiilor pentru scoala si viata sociala, precum si protectia, hrana, supravegherea si odihna acestora pe durata unei saptamani in ce priveste invatamantul special, regulamentul prevede organizarea gradinitelor speciale, unde copiilor cu cerinte educationale speciale le este asigurata asistenta din partea unor specialisti: defectologi, logopezi, kinetoterapeuti, psihologi, pedagogi Aceste gradinite au de obicei program prelungit sau saptamanal Pentru educarea si asistenta complexa a copiilor provenind din medii familiale defavorizate functioneaza casele de copii prescolari Fiecare din aceste categorii de institutii de educatie prescolara pot lua in practica forme si configuratii variate, cele mai multe din acestea prevazute in documentele ce reglementeaza functionarea gradinitei Astfel, in general, in gradinita gruparea copiilor in grupele: mica, mijlocie, mare si pregatitoare se face dupa criteriul varstei sau dupa nivelul de dezvoltare globala al acestora Totusi, in situatii speciale, regulamentul permite infiintarea de grupe combinate, cuprinzand copii de niveluri diferite de varsta si dezvoltare De asemenea, cu respectarea prevederilor in vigoare, pot fi infiintate grupe cu profil artistic, sportiv, de limbi moderne etc si grupe integrate, cuprinzand copii cu cerinte educative speciale Sunt, de asemenea, frecvente situatiile in care aceeasi institutie de educatie prescolara integreaza sectii cu programe diferite (normal si prelungit, prelungit si saptamanal etc ) sau in care gradinitele functioneaza impreuna cu alte unitati de invatamant: cresa sau scoala, si aceasta situatii fiind acceptate legal 35 Varietatea evidenta a posibilitatilor de organizare a invatamantului prescolar este o conditie absolut necesara in vederea facilitarii accesului la educatia timpurie a unei cat mai mari diversitati de copii si pentru crearea posibilitatii de a adapta tipurile de finalitati specifice gradinitei particularitatilor si trebuintelor individuale si de grup ale prescolarilor De retinut 2 Repere in evolutia invatamantului prescolar in Romania Unele repere cheie in edificarea invatamantului primar inceputuri: 1860 - M Kogalniceanu face cunoscuta posibilitatea infiintarii unor "scoli frobeliene" la noi in tara; 1874 - T Maiorescu, in calitate de ministru, trimite trei bursieri romani la Gotha, unde era un centru de pregatire a "conducatorilor" de gradinite; 1880 - Ministrul Vasile Conta propune un proiect de lege ce prevede si infiintarea "gradinilor de copii"; 1881 - Prof Barbu Constantinescu, director al scolii Normale a "Societatii pentru invatatura Poporului Roman", pune bazele "Societatii Romane pentru Gradina de Copii", societate care urma sa infiinteze gradini de copii sau "scoli frobeliene"; 1884 - B P Hasdeu, in calitate de membru al Consiliului Permanent al instructiunii, inainteaza un raport - ca urmare a unui stagiu de pregatire in Elvetia- ce propunea infiintarea de gradini de copii, in proiectul de lege propus de minister; 1886 - Ministrul D Sturdza si secretarul general al ministerului din acea vreme - Spiru Haret propuneau, in proiectul de lege propus de ei, infiintarea de gradini de copii; 1896, aprilie, 29 - Apare "Legea asupra invatamantului Primar si Normal Primar" Ministrul Petru Poni si raportorul Spiru Haret au precizat in textul legii printre altele: "in 36 comunele rurale mai populate se pot infiinta gradini de copii" Tot in acest an se legifereaza infiintarea unor institutii de stat pentru educarea copiilor de varsta prescolara; 1896-1910 - Se infiinteaza in Romania 166 gradini de copii cu 170 de posturi Apar cateva initiative legislative: Legea pentru scolile de Copii Mici, Regulamentul pentru Administrarea interioara a scolilor de Copii Mici; 1915 - izabela Sadoveanu publica doua studii: "Metoda Montessori" si "Materialul didactic Montessori" influenta exclusiv frobeliana ia sfarsit; 1919 - Apare volumul "Doua metode: Frobel si Montessori", scris de iulia Laskaraki; 1924 - Apare "Legea pentru invatamantul Primar si Primar-Normal", ce prevede integrarea "scolilor de copii mici" in invatamantul primar; 1933 aprilie, 20 - Se constituie "Asociatia Pedagogica a invatatoarelor de la scolile de Copii Mici din Romania", cu o revista numita "Copilul - revista mamelor si educatoarelor"; 1933, decembrie, 1 - Se constituie la Bucuresti "Asociatia Montessori", avandu-l ca presedinte pe C-tin Radulescu Motru; 1939, mai, 27 - Apare "Legea pentru Organizarea si Functionarea invatamantului Primar si Normal" Capitolul ii este dedicat "gradinilor de copii"; 1946 - Apare "Pedagogie aplicata la educatia copiilor de 3-7 ani" de Alexandrina Demetrescu - o lucrare de referinta (primul manual de pedagogie prescolara); 1948 - Se introducea sintagma "invatamant prescolar"; 1956 - "Gradina de copii" devine "gradinita de copii"; 1965-1966 -in Romania functioneaza 7875 gradinite cu 354677 copii si 12533 educatoare; 1968 - "Legea invatamantului" prevede caracterul facultativ al educatiei prescolare; 1978 - "Legea invatamantului" introduce substantial educatia politica in gradinite Creste numarul de copii din grupe (in 1987 se ajunge la 35 de copii intr-o grupa); 1995, 1997 - "Legea invatamantului" si "Statutul personalului didactic" construiesc actualul cadru legislativ modern, unde invatamantul prescolar isi gaseste locul (Reperele istorice sunt preluate din Stanciu, Gh , i , (1998), O suta de ani de la prima legiferare a invamantului prescolar in Romania, Revista invatamantul prescolar nr1-2) 37 Repere de evolutie recenta 1991 -2000 UNiCEF, MECs: programul PETAS, iSJ implicate, formarea educatoarelor, primul curriculum de reforma (1993), arii de stimulare in clasa Din 1993 Step by Step: formarea practicienilor, centrarea pe copil, principii democratice, participarea familiei si a comunitatii, infiintarea Fundatiei Soros; modelul extins gradual la nivel national Din 1998 - 2000 Programul de educatie parentala Asigurarea calitatii proceselor de predare si invatare, precum si a serviciilor educationale Educati asa al Fundatiei Copiii nostri, cu finantare Matra, centre de resurse pentru parinti Din 2000 - Programul de educatie parentala Holt: Cum sa devenim parinti mai buni, cu sprijin tehnic si financiar UNiCEF 1998 si 2000 - apare Programa activitatilor instructiv - educative din gradinita, un program curricular revizuit, ce reflecta orincipiile reformei invatamantului 2002 - Educatia timpurie in Romania   Studiu national privind educatia timpurie in crese, CEDP Step by Step, iOMC, UNiCEF - UNiCEF, Romani Criss: gradinita estivala - MEN: Programe PHARE Acces la educatie pentru grupurile dezavantajate (focalizare pe copiii romi, CES) 2002   2009 2003 Studiul: Situatia actuala a invatamantului prescolar din Romania, iSE, UNiCEF; UNiCEF a sprijinit MEN pentru elaborarea unui cadru strategic convergent privind dezvoltarea timpurie a copilului 2004 - Analiza: Centre de resurse pentru parinti in invatamantul prescolar, iSE, UNiCEF 2004-2005 - Scrisoarea metodica a MECT: Anul scolar 2004-2005, anul comunicarii in invatamantul prescolar romanesc; - scrisoarea anunta o serie de programe nationale: - Ecogradinita - program national de educatie ecologica (realizarea unor actiuni de promovare a educatiei ecologice in scoli si in comunitat) - "Sa citim pentru mileniul iii"- program national de stimulare a interesului pentru lectura; - "Kalokagatia"- program national de stimulare a interesului pentru educatie fizica si sport Din 2005 - Strategia nationala de educatie timpurie, ca parte a Cadrului convergent de dezvoltare timpurie a copilului, cu asistenta tehnica si financiara UNiCEF - Centre multifunctionale CEDP SbS cu sustinere financiara si tehnica UNiCEF 2006 - Studiul Cunostinte, atitudini s practici parentale in Romania (parinti cu copii de 0-7 ani), CEDP; SbS, Fundatia Copiii nostri, UNiCEF 38 - Apare publicatia Activitati de invatare pentru copiii foarte mici, CEDP; SbS, Childrens resources iNternational, UNiCEF (republicat in 2011) - Studiul Copii la limita sperantei   o analiza focalizata asuora situatiei copiilor vulnerabili, exclusi si discriminati in Romania, UNiCEF 2007 - integrarea Romaniei in UE 2006 - 2010 - Elaborarea Strategiei nationale integrate pentru formarea si dezvoltarea competentelor parentale, UNiCEF si partenerii 2007-2009 - Elaborarea, validarea si adoptarea RFiDT- document de politica educationala ce promoveaza o abordare integrata a tuturor serviciilor de educatie timpurie a copilului (educatie, sanatate, nutritie, protectie a copilului, asistenta si protectie sociala), publicat in 2010 2006 - 2011 - Derularea proiectului PRET Proiectul de Reforma a Educatiei Timpurii: cofinantat de Guvernul Romaniei si de Banca de Dezvoltare a Consiliului Europei, 105 mil euro, program de mentorat; - Derularea proiectului PETi, Proiect de Educatie Timpurie incluziva, cofinantat de Guvernul Romaniei si de Banca Mondiala - in cadrul acestor programe este elaborata o versiune a curriculumului prescoar si un curriculum anteprescolar 2008 - intra in vigoare Curriculum-ul prescolar; se infiinteaza CRED (Centre de resurse pentru educatie si dezvoltare) 2007-2010 - Studiul Premisele educatiei incluzive in gradinita, RENiNCO, MEN, UNiCEF - elaborarea Strategiei privind sanatatea mintala a copilului si adolescentului, UNiCEF, Centrul National de Sanatate Mintala 2011 - Studiu privind necesitatea implementarii Strategiei nationale integrate pentru formarea si dezvoltarea competentelor parentale, MEN, Fundatia Copiii nostri, UNiCEF 2012 - introducerea clasei pregatitoare in structura invatamantului primar (2012 - 2013) - Studiul : Educatia incluziva in gradinite RENiNCO, MEN, UNiCEF 2014 - Se organizeaza la Bucuresti cea de-a saptea Conferinta pentru Educatie a Bancii Mondiale, regiunea Europa si Asia Centrala, cu tema: Consolidarea sistemelor de educatie timpurie a copiilor, pentru asigurarea unui proces de invatare eficient Evenimentul a condus la asumarea unor prioritati la nivel national, de exemplu: - generalizarea treptata a grupelor din invatamantul prescolar pana in 2020; cresterea nivelului de calificare al personalului din ET (nivel 5A si, respectiv, 5B); dezvoltarea si cresterea calitatii sistemului de formare initiala si continua a personalului didactic din educatia timpurie si stimularea derularii de cercetari cu efecte vizibile in planul practicilor curente la clasa; - stimularea practicii reflexive prin extinderea si dezvoltarea programului de 39 mentorat, imbunatatirea statutului si a conditiilor de lucru pentru personalul din ET; - valorificarea potentialului comunitatilor locale si asumarea responsabilitatii pentru calitatea educatiei, focalizate pe starea de bine a copilului, inclusiv sprijin material si socio-emotional pentru copiii din grupuri dezavantajate 2012 -2014 - Acces si calitate in Educatia Timpurie: cadrul european al ET, grup de lucru GLET TWG   ECE, preocupare pentru acces universal la serviciile de educatie timpurie integrate - Revizuirea modulelor PRET in 2014 - afirmarea valorilor centrale ale educatiei timpurii: interesul superior al copilului, starea de bine, bucuria si placerea de a invata; revizuirea standardelor ARACiP 2014 -2015 - studiu: Stadiul implementarii strategiei nationale de educatie timpurie 2016 - Monitorizare aplicare lege "Fiecare Copil in Gradinita" (Legea 248 2015 privind stimularea participarii in invatamantul prescolar a copiilor provenind din familii defavorizate)   masura corelata cu Strategia pentru Reducerea Parasirii Timpurii a scolii - Rechizite si haine pentru prescolarii care primesc tichete sociale Masura vine in completarea programului "Fiecare Copil in Gradinita" - Copii sanatosi la gradinita Pachet national de sanatate si nutritie pentru copiii dezavantajati, pentru a preveni  reduce imbolnavirile recurente, a le creste imunitatea si a Evita malnutritia 2017 - MEN in colaborare cu UNiCEF, urmeaza sa finalizeze Strategia privind educatia timpurie si Strategia pentru educatia parentala 2018 - Banca Mondiala a elaborat si livrat Cadrul unitar pentru monitorizarea si evaluarea implementarii strategiilor din educatie, Metodologia de monitorizare si evaluare si instrumentele necesare pentru derularea activitatii de MEN, respectiv - Studiul privind evaluarea politicilor publice in domeniul educatiei timpurii (SABER early childhood) 2019 - intra in vigoare Curriculum-ul pentru educatia timpurie 2019 (include curriculumul pentru educatia la varsta anteprescolara si repere curriculare pentru invatamantul organizat pentru limbile minoritatilor nationale); Documentul cuprinde: Planul de invatamant pentru educatie timpurie, Programa scolara pentru educatie timpurie si Metodologia de aplicare a Planului de invatamant pentru educatie timpurie (Surse: 40 • (Nedelcu, A , Ulrich, C , Costache, L (2015) Stadiul implementarii strategiei privind educatia timpurie si analiza practicilor promitatoare in educatia timpurie din Romania, Buzau: Alpha MDN) • Reforme nationale in domeniul educatiei si ingrijirii copiilor prescolari, online: https:  eacea ec europa eu national-policies eurydice content national-reforms- early-childhood-education-and-care-56 ro) 4 Tendinte si directii de dezvoltare a educatiei prescolare si a educatiei la varsta De retinut scolara mica Pentru a constitui o oferta educationala a timpului sau, educatia desfasurata in gradinita si scoala primara trebuie sa reflecte problemele contemporaneitatii si sa incerce sa intampine prin mijloace specifice expectantele pe care societatea de azi le formuleaza pentru prima etapa a educatiei formale Transformarea globala a scolii romanesti din punctul de vedere al finalitatilor, structurilor, continuturilor si al pregatirii resurselor umane vizeaza si invatamantul prescolar in mod particular, recunoasterea deplina a rolului hotarator al prescolaritatii pentru dezvoltarea potentialitatilor individuale si pentru pregatirea pentru integrarea socio-scolara a insemnat pentru slujitorii educatiei prescolare intensificarea preocuparilor de reconsiderare a fundamentelor teoretice si a practicilor educationale de instruire si formare a prescolarilor Prezentam in continuare, in sinteza, o serie de tendinte si orientari contemporane care refecta nevoile de evolutie ale momentului, precum i o serie de preocupari cristalizate la nivel international: a Restructurarea curriculara a raporturilor dintre educatie si instruire in invatamantul prescolar, astfel ca educatia prescolara sa devina "o instruire realizata prin educatie si nu o educatie dobandita prin instruire" ("Programa activitatilor instructiv- educative din gradinita de copii", 1998), reprezinta o provocare ce se traduce in practica educationala printr-o preocupare sporita a educatoarelor pentru obiectivele de natura 41 formativa, fara a neglija desigur latura informativa a procesului de invatamant Solutia didactica sugerata de principiile psihologiei cognitive este informarea in sensul construirii cunoasterii si nu al recunoasterii sau reproducerii ulterioare a informatiei Sunt urmarite astfel, ca produse al invatarii, alaturi de cunostinte, priceperile si deprinderile, atitudinile si valorile si chiar si anumite competente de baza De asemenea, centrarea preponderenta asupra procesului invatarii si mai putin asupra produselor acesteia este o alta expresie a preocuparii pentru formarea copiilor care are loc si pe parcursul procesului de invatare prin interactiunile pe care acesta le prilejuieste si prin ocaziile oferite copiilor de a se prezenta pe sine si a-si exprima opiniile, de a-si exersa priceperile si deprinderile si de a descoperi noi cunostinte b Reconsiderarea rolului cadrului didactic in fata acestui ansamblu de noi cerinte si norme de schimbare pentru programele de educatie a prescolarilor, educatoarea nu poate nicidecum sa ramana o supraveghetoare a copilului sau o simpla organizatoare a spatiului de joaca al acestuia Psihopedagogia contemporana ii recunoaste azi educatoarei rolul de organizator al experientelor de invatare ale copiilor, factor de "activare a functiilor mintale constructive si creative ale copiilor" si proiectant al unui "mediu educational adecvat pentru stimularea continua a invatarii spontane a copilului" (idem, 2000, paragraful 4 14) in aceste conditii, relatia educatoare-copii, devine un "proces de interactiune si acomodare reciproca, subtila si continua" ("Programa activitatilor instructiv-educative din gradinita de copii", pag 21) Aceste noi preocupari profesionale ii cer cadrului didactic din gradinita calitati noi si o atitudine diferita in abordarea programelor educationale si a beneficiarilor acestora, copiii si parintii: - implicare directa si motivatie sporita pentru atingerea finalitatilor programelor de instruire si formare; - capacitate de adaptare a ofertei educationale in urma considerarii si reconsiderarii permanente a datelor noi despre evolutia copiilor si a nevoilor acestora; - deschidere si flexibilitate in fata noului; - acceptarea parteneriatului, prin considerarea parintilor, a colegelor si a unor specialisti ca posibili consultanti, asistenti, co-participanti la educatia copiilor 42 Pentru a face posibila asumarea efectiva de catre educatoare a acestor calitati complexe este evidenta nevoia de formare initiala si continua a acestora in parametrii descrisi de noile roluri mai sus descrise Diverse studii de data recenta (iucu, R , Panisoara, i O , 2000; Paun, E , iucu, R , Molan, V , 2002) au relevat implicarea larga a cadrelor didactice din gradinita in programele de formare initiala si continua si au evidentiat necesitatile de formare in viziunea acestora, care sunt cu preponderenta orientate spre metodologia didactica si tehnicile de evaluare, probleme de management al clasei si teoria curriculum-ului Concluzia este nevoia organizarii programelor de formare a educatoarelor in jurul acestor teme de interes c Transformarea perspectivei de abordare a copilului este o tendinta ce consta in considerarea prescolarului "in evolutia sa specific individuala", drept un participant activ la propria educatie, o personalitate in formare, a carei laturi trebuie considerate in egala masura importante, o individualitate ce se distinge prin potentialitati unice, experienta de viata aparte, trebuinte de invatare specifice Recomandarea considerarii copilului cuprins in programul gradinitei drept o individualitate si a organizarii proceselor de instruire si formare in jurul nevoilor si trebuintelor de cunoastere si actiune a acestuia este repetata in numeroase randuri, atat in documentele curriculare, cat si in studiile de pedagogie prescolara Ea nu este in sine un element de noutate Factorul novator este insa dat de crearea cadrului ce permite punerea efectiva in practica a acestei recomandari, prin structurarea programei in jurul finalitatilor, fara prea multe constrangeri legate de continut, prin propunerea de noi metode de lucru precum metoda proiectelor si problematizarea, prin introducerea activitatilor optionale etc Transformarile in aceasta directie de dezvoltare nu vor fi foarte rapide, ele implicand o schimbare de atitudine si chiar de mentalitate din partea cadrelor didactice, dar semnale ale asumarii in practica a acestei tendinte exista deja (vezi Paun, E , iucu, R , Molan, V , 2002, pag 35) d Prefigurarea unei viziuni didactice de tip curricular implica proiectarea activitatilor instructiv-formative pornind de la obiectivele (si nu de la continut), ce sunt suficient de flexibil formulate astfel incat trebuintele de dezvoltare ale copilului sa fie pe deplin valorificate si indeplinite Caracterul novator al noii programe a invatamantului prescolar consta in conceperea ei pe baza unor obiective de natura 43 formativa si nu pe continuturi tematice Aceasta abordare a curriculum-ului prescolar si al scolii primare permite proiectarea si desfasurarea modulara si interdisciplinara a continuturilor alese de cadrele didactice si copii   elevi Atat organizarea pe teme, cat si abordarea integrata a continuturilor vehiculate in gradinita reprezinta viziuni sistemice care raspund inclinatiei naturale a copilului prescolar spre cunoasterea globala a realitatii inconjuratoare e Recunoasterea valentelor formative ale mediului educational Studiile cele mai recente in domeniul educatiei prescolare recomanda si pentru acest nivel abordarea unei perspective ecologice asupra educatiei si invatarii (Vrasmas, E , 2002), acest lucru insemnand valorificarea potentialului formativ al mediului educational restrans (sala de grupa) si largit (spatiul socio-cultural si natural local) in acest sens, programa activitatilor din gradinita formuleaza doua recomandari: • Crearea unui mediu educational care sa permita invatarea spontana a copiilor, aceasta insemnand un spatiu in care copiii sa fie expusi permanent stimulilor si mesajelor educationale insa, simpla expunere la stimuli educationali nu determina cu necesitate instruirea sau formarea, si in consecinta, aceasta trebuie dublata de crearea unei atmosfere propice invatarii prin atentia pentru: calitatea relatiilor interumane, valorile promovate indirect, medierea relatiei copiilor cu stimulii educationali ▪ introducerea copilului in ambianta culturala a spatiului social caruia ii apartine, ceea ce implica raportarea programelor educationale la un sistem de valori culturale nationale si locale, dar si exploatarea valentelor educative ale diferentelor interculturale Deschiderea gradinitei si scolii primare spre comunitate, in sensul implicarii acesteia din urma in activitatea si decizia educativa reprezinta un alt demers prioritar al sistemului de educatie prescolara si al scolii primare f Considerarea educatiei prescolare ca parte a educatiei permanente Educatia permanenta se constituie intr-un principiu fundamental al invatamantului contemporan ce trebuie inteles in dubla sa acceptiune, temporala: educatia se intinde pe tot parcursul vietii, si spatiala: educatia integreaza ansamblul influentelor formale, nonformale si informale 44 invatamantul prescolar cunoaste tendinte de dezvoltare in sensul fiecareia din cele doua aspecte in plan temporal, familia parintii reprezinta prima instanta educationala, iar gradinita tinde si trebuie sa recunoasca acest lucru Experienta de viata si invatare pe care copilul a acumulat-o inaintea frecventarii gradinitei trebuie (re)cunoscuta si valorizata in programele de instruire si formare propuse de educatoare, ea putand fi punctul de pornire pentru noi acumulari Astfel, segmentul educatiei prescolare tinde sa fie acceptat drept una dintre etapele initiale (insa nu prima) ale educatiei permanente a individului Fara a minimaliza rolul educational al familiei, societatea contemporana recunoaste pe deplin importanta frecventarii gradinitei pentru socializarea si pregatirea pentu scoala a copilului in plan spatial, gradinita isi asuma azi rolul de institutie care face educatie, recunoscand in acelasi timp valoarea si consecintele influentelor formative ale altor elemente ale mediului socio-cultural si familial Mai mult, in gradinita exista o preocupare evidenta pentru cunoasterea si integrarea influentele educationale nonformale si spontane la care prescolarii sunt expusi, ceea ce determina adesea imbogatirea si eficientizarea programelor educationale g Promovarea invatarii   educatiei experientiale invatarea experientiala poate fi vazuta ca produs al reflectiei asupra experientei, in care natura reflectiei si calitatea experientei sunt semnificative pentru calitatea invatarii Modelul teoretic asociat aceste abordari a invatarii este oferit de teoria lui Kolb privind invatarea exeprientiala Redam mai jos reprezentarea scematica a caestui model: Experienta concreta A simti Acomodar e Divergenta Experienta Experimen reflectiva tare activa (experienta si (testarea reflectie implicatiilor 45 asupra conceptelor experientei) in situatii A privi noi) Asumata ca principiu de formare si abordata sistematic, invatarea experientiala, poate lua forma educatiei experientiale, un concept din ce in ce mai frecvent intalnit in discursul pedagogic actual Conform contributiilor Centrului de Educatie Experientiala, Univ Leuven, Belgia (modelul EXE), educatia experientiala se fundamenteaza pe trei principii definitorii: - Asigurarea unui mediu bogat - Cultivarea initiativei copilului - Promovarea dialogului experiential Scopul esential al educatiei experimentale, in viziunea cercetatorilor de la Universitatea Leuven este educarea unei persoane emancipate, caracterizate prin: - sanatate emotionala si autenticitate - o atitudine exploratorie evidenta - deschidere catre lumea exterioara si cea interioara - un simt al conexiunii cu lumea si dorinta de a contribui la asigurarea calitatii vietii Ca urmare, criteriile de calitate ale educatiei in paradigm exeprientiala sunt: • Starea de bine a copilului 46 • invatarea de profunzime (pusa in relatie cu gradul de implicare: concentrare, intensitate a trairilor, motivatie interna, implicare energetica si un grad inalt de satisfactie generat de implicare) • Atitudinea de "conexiune" cu lumea inconjuratoare (cu sine, cu ceilalti, cu mediul fizic, cu mediul social, cu realitatea, in ansamblu) in efortul de promovare a acestor criterii de calitate, gradinita poate sa actioneze conform urmatoarelor recomandari: • Amenajarea grupei pe centre atractive • Schimbarea constanta a materialelor la centre cu unele mai atractive • Utilizarea de materiale noi si neconventionale • Observarea copiilor pentru a le identifica interesele si pentru a identifica activitati care sa fie consonante cu acestea; • Sustinerea activitatilor aflate in desfasurare prin asigurarea de suport functional si prin stimulare pentru actiune; • Largirea posibilitatilor de implicare si de libera initiativa • Analiza relatiilor cu fiecare copil si intre copii, pentru a le imbunatati • Abordarea unor teme care sa le permita copiilor sa exploreze lumea comportamentelor, a emotiilor si a valorilor • identificarea si abordarea diferita a copiilor cu probleme emotionale • identificarea copiilor cu particularitati de dezvoltare si abordarea lor diferentiata in inatamantul primar, adoptarea acestei tendinte poate conduce la acordarea unei atentii sporite pentru o serie de aspect subtile ale procesului educational: - Cum afecteaza modul in care se desfasoara activitatea de invatare climatul clasei si relatiile dintre elevi; - Daca situatiile de invatare sunt suficient de solicitante (adecvate ca grad de dificultate si de motivare) - Daca continuturile invatarii pot fi imbogatite prin introducerea unor materiale mai atractive, prin documentare suplimentara etc - Daca forma de organizare aleasa permite manifestarea activa a elevilor - Daca elevii au ocazii de a alege, de a decide autonom etc 47 - Secvente de atelier, activitati pe proiecte, activitati libere, discutii colective h Fundamentarea teoretica si prin valorificarea datelor de cercetare a interventiilor educationale specifice gradinitei si scolii primare Un prim nivel la care e nevoie sa se regaseasca fundamentarea teoretica si pe date de cercetare a programelor de instruire si formare ale gradinitei si scolii primare il reprezinta documentele curriculare ce reglementeaza si ghideaza activitatea acestor institutii La acestea se adauga documentele internationale referitoare la importanta educatiei timpurii, documentele nationale privind reforma sistemului de invatamant si rezultatele cercetarilor interdisciplinare cu privire la specificul invatarii si dezvoltarii la varstele mici Pornind de la reperele oferite de documentele mai sus amintite, se intrevede astazi o preocupare sporita a fiecarei institutii de educatie prescolara si scolara mica de definire a principiilor teoretice care stau la baza programelor de instruire si formare propuse, in vederea conturarii a ceea ce s-ar putea numi "filosofia" sau "ethosul" institutiei, sau, mai putin pretentios, ansamblul conceptiilor teoretice care argumenteaza o anumita practica educationala O preocupare mai sustinuta in acest sens o au azi gradinitele particulare, dornice sa se diferentieze pe piata ofertei educationale printr-o teorie si practica aparte, insa o atare initiativa poate sta si in atentia institutiilor de stat Constientizarea si asumarea de catre fiecare din cadrele didactice ale unei institutii a ideilor ce stau la baza practicii educationale asigura adoptarea de catre aceste a unor strategii de lucru consistente cu aceste fundamente teoretice, comprehensive si unitare 5 Argumente privind finalitatile tintite de programele de educatie prescolara: Socializarea si obtinerea autonomiei personale: ➢ Copilul este cuprins intr-un grup de co-varsinici cu care imparte realizarile si nereusitele unei activitati colective ➢ Dobandeste competente de relationare cu ceilalti si are ocazia exersarii si eficientizarii lor (invata si exerseaza diverse modele de relationare, cu regulile si limitele aferente lor) 48 ➢ in relatia cu co-varsinicii si adultii, altii decat parintii, isi dezvolta si performeaza un comportament de prezentare si afirmare de sine, descoperindu-si prin comparatie capacitatile si limitele ➢ Castiga in autonomia actiunilor: de autoservire: (invata sa manance, sa se imbrace, incalte, sa isi aseze hainele in dulap, sa se ceara si sa mearga la baie etc ), de decizie si asumare a responsabilitatilor (invata ca este responsabil de propriul comportament, cuvant, atitudine), de punere in practica a initiativelor (decide impreuna cu partenerii de actiune asupra subiectului, finalitatii, modalitatii de punere in practica a acestora), de control al comportamentului propriu Dezvoltarea personalitatii, pregatirea pentru scoala si pentru viata sociala: ➢ Este integrat in programe ce vizeaza descoperirea si dezvoltarea potentialului intelectual, afectiv, psiho-motric ➢ Este solicitat in diverse tipuri de activitati care conduc la dobandirea de timpuriu a unor abilitati psihomotrice care prin varietatea lor vor determina "multiplicarea inteligentei"3 ➢ Are numeroase prilejuri de a vorbi, ceea ce contribuie la dezvoltarea accelerata a abilitatilor lingvistice si de comunicare ➢ Este pus in contexte care ii cer exercitarea unor roluri variate, ceea ce contribuie la achizitia de cunostinte, competente, modele de comportament aferente rolurilor preluate 5 Argumente privind specificul mediului educational al gradinitei: ➢ Mediul gradinitei este mai formalizat decat cel familial, el creand o tranzitie necesara catre mediul scolar, mult mai normativ si exigent ➢ Copilul cuprins in mediul gradinitei se poate manifesta liber in siguranta si securitatea data de prezenta si supravegherea educatoarei ➢ Mediul gradinitei este unul educogen prin prezenta unei varietati de stimuli vizuali si auditivi, ce pot fi usor accesati si manipulati de copii 3 G Doman a infiintat "institutul pentru realizarea potentialului uman" unde prin activitati de stimulare si antrenare a aptitudinilor copiilor cu cu handicap neuromotor, a obtinut rezultate remarcabile in formarea la acestia a unor deprinderi culturale (citit, invatarea unor limbi straine, cantatul la instrumente muzicale etc ), amplificand comportamentul inteligent al acestora 49 ➢ Mediul gradinitei este tolerant Asa-numita dezvoltare normala este privita intr-un sens mult mai larg aici decat mai tarziu, in scoala Aceasta permite integrarea copiilor cu diverse grade de ramanere in urma in dezvoltare in plus, copiii prescolari au ei insisi o capacitate crescuta de acceptare, apreciere si integrare a celor care sunt "diferiti" Argumente privind specificul programului educational al gradinitei de copii: ➢ Documentele curriculare care ghideaza activitatea instructiv-educativa in gradinita (planurile cadru, programa analitica) descriu curriculum-ul in termeni generali, ai finalitatilor, fara constrangeri legate de o tematica impusa, ceea ce permite structurarea lui conform nevoilor de cunoastere, a intereselor, inclinatiilor, particularitatilor de dezvoltare a copiilor ➢ Caracterul neacademic al al acestor cunostinte si absenta unor examinari riguroase permit integrarea treptata a copilului in sarcinile de invatare formulate ➢ Propunatorii de activitati instructiv-educative din gradinita tind sa se centreze mai degraba pe procesul de invatare, decat pe produsul invatarii, sunt mai degraba interesati de crearea unui mediu stimulant prin prezenta unor materiale didactice interesante, decat de realizarea de fise de lucru sau examinare cat mai eficiente ➢ Metodologia specifica activitatii didactice din gradinita este adaptata pe de-o parte inclinatiei native spre joc proprii prescolarilor, iar pe de alta parte diverselor manifestari ale dezvoltarii psihofizice atat de rapide la aceasta varsta ➢ Gradinita face trecerea de la informal la formal, orientand in sensul dezvoltarii manifestarile si activitatile tipice copilariei (jocul) ➢ Programul zilnic usor structurat al gradinitei, cu activitati comune asemanatoare lectiilor scolare, cu reguli si cerinte formulate clar ii va facilita copilului prescolar integrarea cu succes in activitatea scolara viitoare Argumente privind beneficiile pe termen lung ale frecventarii gradinitei: Cercetari recente (Delors, J , 2000, Bellamy, C , 2000 ; Noble, Totenham & Casey, 2005, Posner &Rothbart, 2005 s a ) dovedesc faptul ca interventia educationala la varstele mici determina achizitii cruciale in multe din laturile psihicului infantil, cu consecinte importante pentru intreaga evolutie viitoare a copilului Astfel, 50 ➢ copiii care au beneficiat de o educatie inceputa de timpuriu se simt mai atrasi de scoala, iar probabilitatea abandonului scolar prematur te mult redusa; ➢ scolarizarea timpurie contribuie la egalizarea sanselor, ajutandu-i pe copiii cu risc pentru manifestarea unor intarzieri in dezvoltare (copii provenind dintr-un mediu social sau cultural defavorizat, copii cu o zestre biologica tarata, copii din familii de imigranti sau apartinand unor grupuri culturale si lingvistice minoritare etc ) sa depaseasca handicapul initial (Sylva& Wiltshire 2003; Sylva et al 2003); ➢ implicarea copiilor in activitatile de educatie timpurie contribuie semnificativ la structurarea unei atitudini pozitive familiei fata de educatie si scolarizare si a unor expectante ridicate ale parintilor fata de propriii copii in plus, sporeste gradul de implicare a parintilor in activitati de optimizare a comportamentului parental (Lazar& Darlington 1979, White, Taylor & Moss, 1992 s a ) Cat de importanta este activitatea organizata cu copiii prescolari pentru dezvoltarea armonioasa a personalitatii acestora incearca sa ne convinga si Robert Flughum: "Cel mai mult din ceea ce a fost nevoie sa stiu despre cum sa traiesc, cum sa fac, cum sa fiu, am invatat in gradinita" Argumentand importanta interventiei educationale precoce organizate si desfasurate in gradinita, nu negam rolul sensibil egal al familiei in educarea prescolarilor 6 Specificul educatiei la varsta scolii primare - tendinte si orientari contemporane De retinut invatamantul primar este oferit in mod egal tuturor copiilor, inclusiv celor cu nevoi educationale speciale fie in unitati de invatamant special, fie in unitati de invatamant de masa invatamantul primar asigura oportunitati egale tuturor copiilor 51 pentru realizarea primei etape a educatiei de baza (educatia elementara) si pentru continuarea studiilor in nivelurile educationale subsecvente Conform finalitatilor generale ale invatamantului, curriculumul in vigoare stabileste pentru invatamantul primar urmatoarele finalitati: • Asigurarea primei etape a educatiei de baza pentru toti copiii; • Dezvoltarea personalitatii fiecarui copil, respectand nivelul si ritmul sau propriu; • Asigurarea dobandirii de catre fiecare copil a achizitiilor de baza (cunostinte, deprinderi si atitudini) care stimuleaza relatia creativa si eficienta cu mediul social si natural si ofera oportunitatile necesare continuarii educatiei Pentru invatamantul primar si gimnazial, Curriculumul National stabileste urmatoarele tipuri de finalitati educationale: • Competente generale: finalitati educationale care se refera la formarea unor capacitati si atitudini generate de specificul disciplinei si care sunt urmarite de-a lungul mai multor ani de studiu • Competente specifice: finalitati educationale care specifica rezultatele asteptate ale invatarii la finalul unui an de studiu si urmaresc progresia in formarea de capacitati si achizitia de cunostinte ale elevului de la un an de studiu la altul Conform Legii Educatiei Nationale (Legea 1 2011), Art 68, curriculumul national pentru invatamantul primar se axeaza pe 8 domenii de competente cheie care determina profilul de formare a elevului: • competente de comunicare in limba romana si in limba materna, in cazul minoritatilor nationale; • competente de comunicare in limbi straine; • competente de baza de matematica, stiinte si tehnologie; • competente digitale de utilizare a tehnologiei informatiei ca instrument de invatare si cunoastere; • competente sociale si civice; 52 • competente antreprenoriale; • competente de sensibilizare si de expresie culturala; • competenta de a invata sa inveti Reforma ampla a sistemului de educatie specific scolii primare, declansata la intriducerea clasei pregatitoare in structura invatamantului primar a implicat o serie de elemente de continutitate (s-au mentinut structurile curriculare de tipul mediilor curriculare: ciclurile de dezvoltare, ariile curriculare) si numeroase elemente de noutate (discipline scolare integrate, noi domenii de de cunoastere si dezvoltare incluse in programul curricular, valorificarea manualelor electronice etc ) Fara sa teoretizam in acest context relevanta si valoarea adaugata certe ale acestr masuri de reforma, redam in continuare pe scurt o serie de aspect de noutate specifice disciplinelor scolare (restructurate) din invatamantul primar Comunicare in limba romana   Limba si literature romana Este evidenta aordarea comunicationala specific studiului faptelor de limba si educarii abilitatilor de comunicare, in cclul achizitiilor fundamentale in sectiunile introductive ale programelor la disciplina Limba si literature romana remarcam referirea consistenta la o serie de documente reglatorii nationale si internationale: ⚫ Key Competences for Lifelong Learning — a European Reference Framework, Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006 ⚫ Literary Framework for Teachers, LiFT (Cadrul de referinta pentru literatura realizat cu sprijin european si pilotat in 6 tari membre, printre care si Romania), ⚫ PiRLS Assessment Framework, http:  timssandpirls bc edu pirls2011 framework html (Studiul international privind progresia competentelor de lectura la finalul invatamantului primar, la care Romania participa din 2001) 53 ⚫ Literary Framework for Teachers, LiFT (Cadrul de referinta pentru literatura realizat cu sprijin european si pilotat in 6 tari membre, printre care si Romania), http:  www literaryframework eu  Acest document a fost utilizat pentru formularea competentelor si a activitatilor de lectura ⚫ The European Language Portfolio (Portofoliul european al limbilor) http:  www coe int t dg4 linguistic Portfolio EN aspAcest document a orientat reflectia asupra competentelor de comunicare Matematica si explorarea mediului   Matematica La nivelul ciclului achizitiilor fundamentale, continuturile matematice si cele specifice cunoasterii mediului sunt abordate integrat, matematica fiind promovata in acest conext ca stiinta instrumentala Programele scolare ale disciplinei Matematica amintesc exigentele Cadrului de referinta pentru stiinte TiMSS (Trends in international Mathematics and Science Study) 2015, ca repere generale de fundamentare a studiului acestei discipline stiinte ale Naturii Disciplina este delimitata ca atare incepand cu nivelul clasie a iii-a si include teme relevante din domenii de cunoastere cu character integrator, mentionate in introducerea in programele scolare: stiintele vietii, stiintele pamantului, stiintele fizicii istorie Recomandarile metodice in aordarea disciplinei cuprinse in programa scolara fac referire la urmatoarele documente relevante: ⚫ Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene privind competentele cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006 962 EC) ⚫ Recomandarea Consiliului Europei privind predarea istoriei (15 2001) ⚫ Conventia UNESCO pentru pastrarea  salvarea patrimoniului intangibil ( 2003) 54 ⚫ OMECT privind dezvoltarea problematicii diversitatii in curriculumul national (1529 18 07 2007) Geografie Disciplina include o serie de elemente inedite de continut asociate cu competenta generala cu caracter integrator: Utilizarea elementelor semnificative din matematica, stiintele naturii si disciplinele sociale, in intelegerea realitatii inconjuratoare Educatie civica Demersurile de educare civica propuse prin actuala programa sunt concordante cu spiritul si cu recomandarile cuprinse in: - Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene privind competentele cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006 962 EC); - - Raportul catre UNESCO al Comisiei internationale pentru Educatie in secolul al XXi-lea; - - Conventia ONU cu privire la drepturile copilului, 1989 - Finalitati generale: integrarea elevilor in comunitate, realizata prin: - - alfabetizarea moral-civica a copiilor; - - dezvoltarea unor atitudini pozitive fata de propria persoana si fata de ceilalti; - - valorificarea experientei specifice varstei, prin accentuarea dimensiunilor afectiva si atitudinala, asociate celei cognitive; - - initierea elevilor in practicarea unui comportament moral-civic intr-o societate democratica - un comportament activ, liber, responsabil, tolerant, deschis, comunicativ, reflexiv, autoevaluativ Joc si miscare Disciplina Joc si miscare reprezinta un domeniu de cunoastere inedit prin structura si continuturile invatarii in opinia noastra, aceasta disciplina creeaza un cadru favorabil educarii abilitatilor de viata cuprinse in cele mai recente modele de profiluri de dezvoltare pentru secolul 21 iata cateva aspect inedite de continut: 1 Capacitate motrica 2 Deprinderi de comunicare si lucru in echipa 55 3 Stil de viata activ Dezvoltare personala in structurarea disciplinei Dezvoltare personala au fost valorificate recomandarile documentelor internationale ale Consiliului Europei prin cele doua Rezolutii (2004, 2008) care subliniaza rolul important al consilierii si orientarii ca suport concret pentru: ⚫ castigarea autonomiei invatarii, ⚫ deciziile cotidiene ale individului, ⚫ facilitarea accesului la servicii de consiliere pentru toti cetatenii, de la varste tot mai mici Metodele didactice aplicate in invatamantul primar sunt alese astfel incat sa conduca la atingerea finalitatilor propuse pentru nivelul educational si sa corespunda particularitatilor de varsta si individuale ale elevilor Cadrul didactic va selecta responsabil metodele de predare - invatare, luand in considerare structura clasei, materialele didactice existente in scoala si urmand orientarile metodologice oferite in Curriculumul National si materialele publicate pentru cadre didactice in ceea ce priveste tipologia metodelor didactice aflate in repertoriul profesorului prntru invatamantul primar, pot fi luate in considerare urmatoarele mentiuni cu caracter general: • Metodele bazate pe comunicare orala utilizate pot fi clasificate in metode bazate pe expunere (povestirea, descrierea, explicatia etc ) si metode bazate pe conversatie (conversatia, conversatia euristica, problematizarea etc ) • Cadrele didactice utilizeaza de asemenea si metode de invatare si explorare prin descoperire: explorarea directa a obiectelor si fenomenelor (observatii sistematice si independente, mici experimente etc ) si explorarea indirecta (demonstratia prin imagini, filme etc ); • Pentru predarea majoritatii disciplinelor, cadrele didactice utilizeaza pe scara larga metode bazate pe actiunea voluntara a copiilor (exercitii, activitati 56 practice etc ) si actiunea stimulata (jocuri didactice, invatare prin dramatizare etc ); Cel putin pe parcursul primelor doua clase din invatamantul primar, in continuarea metodelor utilizate in invatamantul prescolar, jocul este utilizat ca o modalitate importanta de a stimula capacitatea mentala si psihica a elevilor si de a facilita adaptarea acestora la cerintele invatamantului formal ii 6 Sarcini si teme ce vor fi notate Nu sunt indicate sarcini de evaluare care vor fi notate, pentru acest modul ii 7 Sumar Modulul 2 prezinta specificul educatiei prescolare si scolare mici in actualitate, dar si in termenii istoriei educatiei la aceste varste Bibliografie modul Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Ed Dacia, Cluj- Napoca stefanescu, E iacob, R (2014) indrumator metodic - Clasa pregatitoare Pitesti: Editura Diana *** (2019), Curriculum pentru educatia timpurie MEN, disponibil on-line la adresa: https:  www edu ro ordinul-ministrului-educa%C8%9Biei-na%C8%9Bionale-nr- 469402082019-privind-aprobarea-curriculumului-pentru *** Ce si cum predam la clasa pregatitoare - Ghidul profesorului Pitesti: Editura Diana 57 MODUL iii PRiNCiPiiLE EDUCAtiEi PREsCOLARE si ALE EDUCAtiEi LA VaRSTA sCOLARa MiCa iii 1 Scopul si obiectivele Scopul acestui modul este ca studentii sa aprofundeze setul de principii ale educatiei copiilor de varsta prescolara si scolara mica, principii ce includ tendintele contemporane certificate in domeniul structurarii programelor educationale la aceste varste iii 2 Obiectivele cursului: Dupa parcurgerea acestui modul cursantii vor fi capabili: - sa analizeze specificul principiilor generale ale educatiei la varsta prescolara si scolara mica ; - sa reflecteze asupra implicatiilor practice ale respectarii acestora iii 3 Cuvinte cheie Conceptele premergatoare sunt: pedagogie prescolara, educatie timpurie iii 4 Schema logica a modului 1 Delimitari conceptuale 2 Principii ale educatiei prescolare si ale invatamantului primar 2 1 Principiul predarii interdisciplinare a continuturilor educatiei prescolare 2 2 Principiul medierii invatarii in cadrul procesului de invatamant 2 3 Principiul diferentierii si individualizarii curriculare 58 2 4 Principiul considerarii copilului ca intreg 2 5 Principiul respectarii depline a drepturilor copilului iii 5 Continutul informational detaliat 1 Delimitari conceptuale Lege educationala - afirmatii de maxima generalitate care descriu conexiuni esentiale explicative ale realitatii educationale • Permit explicarea rationala a fenomenelor educationale Definitii • Ex: legi de experienta (legea curbei lui Gauss); legi cauzale (ex: repetitivitatea in timp a relatiilor cauzale cu privire la invatare); legi non- cauzale; legi deterministe   statistice ( in pedagogie sunt predominante cele probabilistice) Norme educationale • Formulari abstracte, reguli colective sau comune care indica necesitatea sau oportunitatea unor actiuni la nivelul activitatii educationale • Stabilesc "criteriile obiective de calitate" sau "standardele de reusita" ale unei actiuni justificate din punct de vedere teoretic si practic • Cuprind prescriptii sau indicatii de actiune, reguli etice, metode sau algoritmi standard • Ex : norme de conduita, norme docimologice, norme sociale, norme institutionale  nationale Principiile educationale - norme minore • Sunt mai putin imperative, sunt aplicabile pe terme lung  nelimitat, au caracter mai abstract • Alte norme minore - obiceiurile  cutumele institutionale; categoriile ideale • Sunt conventii, deci au un caracter consensual si intersubiectiv • Au un caracter general, sistemic si dinamic 59 1 Principii ale educatiei prescolare si ale invatamantului primar Teoria educatiei formuleaza o serie de norme, imperative categorice, menite sa orienteze si sa ghideze activitatile de predare, invatare si evaluare desfasurate in cadrul procesului de invatamant Aceste propozitii de sinteza poarta numele de principii pedagogice Cunoscand nivele diferite de generalitate si functionalitate, principiile pedagogice sunt fundamentate epistemologic, axiologic si psihosocial si au in ansamblul lor un caracter general, sistemic si dinamic (Preda,V ,1995, 2001) Aceste caracteristici le asigura o aplicabilitate generalizata asupra tuturor componentelor functionale ale procesului de invatamant, in predarea tuturor disciplinelor scolare si pentru toate nivelurile de scolarizare insa, desigur, aceste norme generale primesc valente specifice in functie de fiecare din variabilele asupra carora sunt aplicate la un moment dat, fara ca prin acesta sa se perturbe caracterul sistemic, unitar al educatiei Teoretizata din ce in ce mai frecvent ca un segment important al educatiei permanente a individului, educatia copiilor de varsta prescolara recunoaste si aplica nuantat acest ansamblu de principii pedagogice si didactice in proiectarea si desfasurarea activitatilor instructiv-formative din gradinita in spiritul reformei invatamantului romanesc, noile reglementari legislative privind organizarea si functionarea invatamantului preprimar descriu cateva principii generale ce trebuie avute permanent in vedere in procesul de educare a copiilor prescolari si care reprezinta esentializari ale normativitatii pedagogice pentru nivelul de invatamant preprimar: principiul educatiei globale si individualizate, principiul asigurarii integrale a drepturilor copilului, principiul asigurarii serviciilor sociale pentru copiii aflati in situatii speciale, principiul cooperarii cu familia si cu comunitatea locala, principiul asigurarii respectului fata de copil (O M nr 4464 7 09 2000, Art 15) Considerand aceste principii pedagogice generale ale invatamantului preprimar, precum si principiile didactice aplicabile intregului proces de invatamant, pe care insa nu le vom descrie aici (vezi, Preda, 2001, Cristea, 2000, Cucos, 1996, Geissler, 1977), vom 60 incerca sa conturam o normativitate a didacticii prescolare care sa descrie un cadru axiologic, psihologic si pedagogic pentru desfasurarea cu succes a activitatii instructiv- formative din gradinita Propunem in acest sens doua categorii de principii: 1 Principii referitoare la specificul predarii in invatamantul prescolar si primar(determinate de rezultatele studiilor privind specificul dezvoltarii si invatarii copiilor prescolari si a scolarilor mici): Principiul diferentierii si individualizarii curriculare Principiul medierii invatarii in cadrul procesului de invatamant Principiul predarii interdisciplinare a continuturilor educatiei prescolare 2 Principii privind perspectiva de abordare a copilului cuprins in programe de educatie timpurie si in programul invatamantului primar (determinate de orientarile si politicile educationale la nivel international): Principiul considerarii copilului ca intreg Principiul respectarii depline a drepturilor copilului 2 1 Principiul predarii interdisciplinare a continuturilor educatiei prescolare interdisciplinaritatea4 pedagogica reprezinta ansamblul De retinut relatiilor si interactiunilor dintre diferitele continuturi si mesaje educationale ale unui demers didactic Spiritul interdisciplinar in activitatea didactica este considerat din ce in ce mai frecvent un indice al modernizarii si optimizarii procesului instructiv-formativ Abordarea interdisciplinara a continuturilor educationale este astazi o provocare si in acelasi timp un imperativ pentru cadrele didactice si pentru toate nivelele de scolaritate Mult teoretizata, interdisciplinaritatea are in contextul educational actual 4 Termenul este utilizat aici in acceptiunea sa generala, ce defineste incercarile de abordare sistemica a cunoasterii Suntem constienti de diferentierile pe care epistemologia contemporana le realizeaza intre diferitele modalitati de interpretare a abordarii sistemice: multidisciplinaritate, transdisciplinaritate, pluridisciplinaritate, interdisciplinaritate si am avut in atentie aceste diferentieri in capitolul privind curriculum-ul integrat 61 sanse sporite de abordare, odata cu asimilarea in practica scolara a noii viziuni educationale propuse prin reforma invatamantului Atat reforma de orientare, cat si cea de structura si de continut, sustin interdisciplinaritatea ca un principiu de organizare si desfasurarea a procesului educational Gruparea disciplinelor scolare in arii curriculare si formularea de finalitati comune pentru fiecare din acestea este o invitatie catre o abordare curriculara integrata, cel putin in cadrul aceleiasi arii curriculare Modelul interdisciplinaritatii pedagogice descrie, deci, saltul de la proiectarea si propunerea continuturilor in varianta traditionala, in cadrul unor discipline separate, la organizarea si parcurgerea continuturilor intr-o mainera integrata ce corespunde mai bine atat finalitatilor educationale ce vorbesc despre o dezvoltare armonioasa si integrala a individului cat si noii viziuni epistemologice (post)moderne in invatamantul prescolar abordarea interdisciplinara a continuturilor este o necesitate, data de nevoia fireasca a copilului prescolar  scolarului mic de a explora mediul inconjurator, fizic si social, de a-l cunoaste si a-l stapani, preocupare ce este pe deplin intampinata in conditiile structurarii interdisciplinare a curriculum-ului Aceasta, deoarece modul natural al copiilor de a invata despre ceea ce ii inconjoara nu este acumularea de cunostinte pe domenii ale stiintei, ci, dimpotriva, integrarea informatiilor, priceperilor, deprinderilor diverse in jurul unor teme care le-au starnit interesul sau a unor elemente de viata reala De altfel, viata de adult ii va aseza pe indivizi in fata unor probleme ce presupun de cele mai multe ori cunoastere globala Studierea integrata a realitatii ii permite copilului  scolarului mic explorarea in mod global a mai multor domenii de cunoastere respectiv categorii de activitate prevazute in programa, dar subordonate unor aspecte particulare ale realitatii inconjuratoare, asigurandu-i achizitia unor concepte si legitati fundamentale, a unor proceduri de lucru si instrumente de cunoastere a realului De asemenea, abordarea interdisciplinara a continuturilor educatiei prescolare permite luarea in considerare a nevoilor de cunoastere a copiilor prescolari si scolari mici si abordarea unor subiecte de interes pentru acestia eventual in carul unor teme proiecte mai cuprinzatoare, sugerate de documentele curriculare Se pot delimita de aici doua functii ale abordarii interdisciplinare a continuturilor: functia de organizare a cunoasterii - de integrare a cunostintelor intr-un ansamblu informational, ceea ce asigura o asimilare mai temeinica, datorita conexiunilor logice 62 favorizate de aceasta abordare; si functia formativa - data de achizitia unor competente de obtinere a cunostintelor si de utilizare creatoare a informatiei, capacitati ce vor fi integrate mai tarziu intr-un stil personal de cunoastere 2 2 Principiul medierii invatarii in cadrul procesului de invatamant Acest principiu postuleaza varietatea de efecte formative in profilul psihofizic al copilului  scolarului mic, datorate interventiei mediatoare a adultului si a contextului invatarii pentru cunoasterea realitatii si pentru dezvoltarea deplina a potentialitatilor individuale El isi gaseste fundament in cercetari de data recenta ale psihologie dezvoltarii privind modificabilitatea structurilor cognitive, definita drept capacitatea fiintei umane de a fi modificat de experientele externe, in sens evolutiv, prin interventia unui mediator intre stimul si organism si nu doar prin expunerea directa la factorii educativi (Roth-Szamoskozi M , 1998, p 43) Astfel, reprezentantii psihologiei sociale cognitive de la Geneva au aratat importanta considerarii dimensiunii sociale a inteligentei, amintita, doar, de Piaget, subliniind ca "dezvoltarea cognitiva nu rezulta dintr-o simpla interactiune a copilului  scolarului mic cu lumea, ea fiind mediata de interactiunile sociale cu unul sau mai multi indivizi " (Doise, Mugny, 1998, p 36) Temele examinate experimental de catre autorii mai sus amintiti pot sa constituie veritabile sugestii de practica educationala: depasirea egocentrismului prin sarcinile colective sau prin crearea unui conflict cognitiv sau sociocognitiv la nivelul copilului  scolarului mic, crearea unor echipe mixte in invatare: copil nonconservativ - copil conservativ in cadrul aceluiasi palier de varsta Modelul piagetian al dezvoltarii cognitive a fost imbogatit si de teoria achizitiei abilitatilor cognitive creata de R Fisher (1980) in care factorul extern al dezvoltarii cognitive este contextul (experientele de mediu educational si structurile genetice 63 individuale) in care are loc invatarea si performarea capacitatilor Pentru Fisher, fiecare copil se dezvolta diferit, contexte diferite conferind abilitati diferite La aceasta teorie se adauga si rezultatele cercetarilor lui R Feuerstein (1980, 1991, apud Roth-Szamoskozi M , 1998) care subliniaza rolul adultului (parinte, educator) ca mediator al invatarii si organizatorul experientelor de invatare ale copilului  scolarului mic, aratand ca invatarea este cu atat mai eficienta cu cat creste calitatea medierii, iar dezvoltarea individului ca rezultat al expunerii directe la stimulii educationali este mai prezenta mai ales pentru subiectii care au beneficiat de numeroase experiente de invatare mediata Consecintele formative ale organizarii asistate de adult a experientelor cognitive ale copilului  scolarului mic sunt, in viziunea lui Feuerstein si a colaboratorilor sai caracterizate prin permanenta a evolutiei in timp si spatiu, efect de unda, legat de procesul de difuziune a schimbarii si centralitate , data de caracterul esential al schimbarii care vizeaza structurile psihice centrale si care determina o crestere a capacitatii copilului  scolarului mic in receptarea si prelucrarea stimulilor Asumarea de catre adultul-educator din gradinita, dar si de parinte a acestui rol de mediator care sa asigure aparitia in structura psihica a copilului  scolarului mic a schimbarilor structurale, caracterizate prin permanenta, capacitate de difuziune si centralitate, presupune achizitia unor abilitati de mediere eficiente privind: medierea individualizarii, medierea cognitiva (ajutorul in rezolvarea sarcinilor de lucru, medierea noutatii si a complexitatii), medierea controlului comportamentului copilului (apreciere, caldura, empatie, incurajare, insuflarea increderii in capacitatea de dezvoltare) Semnificative in acest sens sunt rezultatele unor cercetari desfasurate in tara noastra (Roth-Szamoskozi M , 1998) privind determinarea conditionarilor dintre calitatea medierii adultului si performantele cognitive ale copiilor La randul sau, cunoscutul psiholog rus Vagotski recunoaste importanta medierii pentru calitatea cunoasterii, in teoria sa asupra zonei proximei dezvoltari spre care trebuie sa tinteasca actiunea educationala in fapt, accesarea acestei zone a nivelului de dezvoltare imediat superior este posibila prin medierea adultului si a unor elemente ale contextului in care are loc invatarea Chiar daca exista studii care demonstreaza ca simpla variere in sensul imbunatatirii a unor factori ai contextului in care are loc invatarea nu 64 determina in mod direct dezvoltarea cognitiva (Herrnstein, R J , Murray, Ch , 1994, apud Roth-Szamoskozi M , 1998), renuntarea la astfel de programe de interventie realizate in spiritul vagotskian al medierii dezvoltarii si accesbile si cadrelor didactice ar fi o greseala in concluzie, varierea controlata a tuturor acestor factori mediatori prezenti in orice actiune de interventie educationala: contextul, adultul, interactiunile sociale poate determina o accelerare a depasirii unor caracteristici cognitive considerate ca specifice unei varste Rolul educatorului implicat in programele de educatie prescolara este in acest sens acela de aconstientiza valentele formative ale acestor factori si de a-si exersa competentele de utilizare a lor ca instrumente de mediere a dezvoltarii copiilor 2 3 Principiul diferentierii si individualizarii De retinut curriculare Cerinta tratarii diferentiate si individualizate a copiilor in procesul instructiv- educativ vine ca o recomandare fireasca odata cu recunoasterea diferentelor interindividuale notabile, chiar si in cadrul aceluiasi palier de varsta, in ceea ce priveste caracteristicile functionalitatii intelectuale, ritmul de dezvoltare si al modificabilitatii cognitive, profilul socio-afectiv, potentialitatile psihofizice native 5 Varsta prescolara, o perioada de crestere si dezvoltare intensa, cunoaste si ea aceasta variabilitate 5 Susan Hart (1992) descrie trei stadii ale intelegerii nevoii de diferentiere curriculara in cadrul pocesului instructiv-formativ: primul stadiu: recunoasterea relatiei dintre dificultatile intampinate de elevi si contextul si stimulii educationali Consecintele practice ale acestei recunoasteri au foat incercarile de potrivire mai buna a cerintelor sarcinii de invatare cu posibilitatle de rezolvare a ei de catre copil Al doilea stadiu a constat in intelegerea limitarilor primei abordari si adaptarea curriculara in faza initiala a proiectarii si nu pe parcursul desfasurarii invatarii Al treilea stadiu este dat de intelegerea faptului ca proiectarea curriculara, realizata astfel incat nevoile educationale individuale anterior identificate sa poata fi intampinate, este o practica eficienta pentru toti copiii 65 interindividuala, iar intampinarea ei educationala prin diferentierea si individualizarea interventiei educationale este o conditie a succesului programelor de educatie prescolara in ce priveste finalitatile pe termen lung, ea implicand: - identificarea timpurie a copiilor cu cerinte educative speciale si cu risc de esec scolar; - derularea unor programe de diferentiere si individualizare curriculara care sa permita evitarea aparitiei problemelor asociate sau efectelor secundare unei ramaneri in urma in dezvoltare sau unor aptitudini speciale; - promovarea unor actiuni complexe de asistenta psihopedagogica, medicala, sociala care sa dubleze interventia educationala diferentiata; - asigurarea interventiei educationale precoce pentru depasirea dificultatilor respectiv potentarea aptitudinilor speciale, intr-un mediu tolerant si flexibil, specific gradinitei; - asigurarea sanselor egale de dezvoltare ca individualitati a copiilor si de pregatire pentru integrarea sociala si scolara Acest principiu al "scolii pentru fiecare" (cf Cretu, C , 1998) sau al organizarii procesului instructiv-formativ in jurul copilului  scolarului este unul recomandat in tara noastra atat pentru considerente psihopedagogice, cat si ca o conditie a compatibilizarii proceselor educationale cu practica si tendintele educatiei mondiale Noul cadru administrativ si legislativ in care se desfasoara procesul de instruire si formare scolara, descris de reforma invatamantului, ofera un context favorabil de manifestare in forme variate a initiativelor de diferentiere si individualizare curriculara Astfel, intinderea importanta a curriculum-ului la decizia scolii (30%) in cadrul Curriculum-ului National reprezinta un factor ce faciliteaza tratarea diferentiata a elevilor insa diferentierea si individualizarea curriculara trebuie sa constituie o preocupare permanenta a profesorilor, pe parcursul intregului proces de invatamant, manifestata prin maniera particulara de proiectare, organizare si desfasurare a activitatilor instructiv- formative Diferentierea si individualizarea curriculara presupune, din aceasta perspectiva, un ansamblu de actiuni organizate si sistematice ale cadrului didactic, ce au ca scop identificarea nevoilor educationale individuale sau ale unor subgrupuri din 66 grupul-clasa si crearea unui context educational care sa vina in intampinarea acestor nevoi in acest sens, propunem o practica a diferentierii curriculare care sa vizeze adaptari la nivelul continuturilor educatiei, proceselor didactice (strategii de lucru), mediului psihologic si fizic de invatare (resurse, sprijin din partea adultului etc ), produselor asteptate de la copii in urma parcurgerii activitatilor instructiv-formative Acest model largit al diferentierii si individualizarii curriculare, teoretizat si in literatura de specialitate (McNamara, S , Moreton, G , 1997, Hart, S , 1992, Visser, J , 1993, Cretu, C , 1996, 1998) recunoaste multitudinea variabilelor individuale sau de grup ce pot determina nevoia tratarii diferentiate si permite depasirea viziunii clasice a cadrelor didactice asupra diferentierii curriculare care este diferentierea sarcinii de invatare si potrivirea acesteia cu abilitatile elevilor, practica ce duce la organizarea grupului de elevi pe subgrupe de nivel al performantei Diferentierea si individualizarea nu se limiteaza la subordonarea influentelor educative la particularitatile individuale sau de grup ale copiilor  scolarilor mici, ci dimpotriva, isi propune activarea si valorificarea la maximum a potentialitatilor reale ale copiilor  elevilor, accelerand astfel dezvoltarea acestora Aceasta inseamna ca activitatile didactice diferentiate trebuie sa tinteasca "zona proximei dezvoltari"(Vagotski, L S , 1971) la care copilul  elevul este capabil sa ajunga cu sprijinul adecvat Acceptarea ideii ca metodele didactice adecvate permit accelerarea intr-o anumita masura a dezvoltarii ( Piaget, J , 1971, Bruner, J , 1970, Vagotski, L S , 1971), putem spune ca diferentierea si individualizarea curriculara reprezinta mobiluri ale acestei dezvoltari, de care trebuie sa beneficieze toti elevii clasei 2 4 Principiul considerarii copilului ca intreg Centrarea procesului educational asupra copilului  elevului, un principiu deplin acceptat al educatiei contemporane, presupune De retinut in esenta preocuparea permanenta a cadrelor didactice pentru cunoasterea copilului  elevului ca individualitate si adaptarea 67 programelor de instruire si formare la profilul individual al subiectului supus educatiei Din aceasta perspectiva, considerarea copilului ca un intreg, ca un ansamblu structurat de trasaturi, nevoi, inclinatii, potentialitati definitorii aflate intr-o stransa determinare si relationare reciproca este o conditie esentiala pentru formarea prin mijloace specifice educatiei a unei personalitati integrale si armonioase Acest principiu integreaza cele mai multe din principiile generale formulate in documentele curriculare privind organizarea si functionarea invatamantului prescolar (O M nr 4464 7 09 2000, Art 15): principiul educatiei globale si individualizate care se refera la dezvoltarea in cadrul procesului de invatamant a tuturor dimensiunilor personalitatii copiilor, principiile referitoare la respectarea drepturilor copiilor la educatie, asistenta sociala, ocrotire si supraveghere, principiul cooperarii cu familia si comunitatea locala Privite in ansamblu, aceste norme ale organizarii si desfasurarii procesului de invatamant preprimar invita la intelegerea copilului  elevului pe de-o parte, ca o personalitate complexa ce integreaza trasaturi unice, diferentiatoare, iar, pe de alta parte, ca un exponent al unui spatiu socio-cultural inchegat Se disting aici doua dimensiuni de manifestare a acestui caracter unitar al functionarii si dezvoltarii fiintei umane: o dimensiune interna si una externa, fiecare din acestea sintetizand caracteristici ce se influenteaza reciproc si contribuie integrat la evolutia intr-o anumita directie a copilului  elevului supus educatiei Dimensiunea interna in considerarea copilului ca intreg se refera la caracteristici ce tin de asa-numita ecuatie personala a subiectului implicat in procesul de educatie Aceasta presupune in primul rand recunoasterea copilului ca o individualitate, o personalitate in formare ale carei arii de manifestare: fizica, spirituala, emotionala, cognitiva, sociala, se influenteaza reciproc si se dezvolta simultan, fiecare din acestea fiind in egala masura importanta si trebuind sa faca obiectul educatiei timpurii in consecinta, programele educationale oferite in oricare din nivelele de scolaritate si cu atat mai mult in perioada educatiei prescolare trebuie sa identifice si sa utilizeze secvente de curriculum care sa se adreseze nu doar a ariei cognitive a personalitatii, dar si a celei afective, perceptuale si motorii, astfel incat dezvoltarea intr-o anumita latura sa sustina si 68 sa stimuleze evolutia celorlalte laturi si a personalitatii ca intreg Acest lucru presupune din partea cadrelor didactice o preocupare permanenta de exploatare din perspective multiple a situatiilor de invatare create Astfel, spre exemplu, activitati ce urmaresc cu preponderennta obiective de natura cognitiva ascund numeroase prilejuri de stimulare afectiva sau dezvoltare morala, identificarea lor tinand de flexibilitatea si creativiatea cadrului didactic Abordarea personalitatii copilului ca un tot integrat si asumarea acesteia ca obiect al formarii nu se poate face in afara considerarii si a altor cateva elemente definitorii pentru individualitatea copilului, care completeaza aceeasi dimensiune interna a copilului ca intreg: nevoile de cunoastere si formare ale copiilor Caracterul unic al personalitatii copilului este dat si de specificul acestor nevoi individuale ce sunt considerate din ce in ce mai des in pedagogia contemporana punctul de start al interventiei educationale Contrar conceptiei pedagogie prescolare traditionale, nevoile copilului prescolar  scolarului mic nu se rezuma la cele de baza, fiziologice sau privind protectia si ingrijirea (intampinate exculsiv in anumite perioade ale istoricului educatiei prescolare), ci parcurg intreg registrul nevoilor fundamentale ale fiintei umane: nevoi afective(de dragoste, sentimentul apartenentei si al valorii personale), de cunoastere, de actiune si de afirmare a individualitatii Fiecare din aceste nevoi ia forme particulare, diferite de la copil la copil si de la o perioada de dezvoltare la alta si trebuie cunoscute, interpretate, intelese si intampinate ca un ansamblu de nevoi, unele determinandu-le si influentandu-le pe altele Relatia acestor cerinte particulare ale copilului  elevului cu anumite configuratii sau caracteristici de personalitate nu trebuie nici ea ignorata Pentru a lua un singur exemplu, nevoile de cunoastere ale copilului  elevuluisunt direct influentate de nivelul dezvoltarii cognitive, dar si de stabilitatea afectiv-emotionala si trasaturile temperamentale ale copilului  elevului Dimensiunea externa a considerarii copilului ca intreg este data de considerarea determinarilor externe ce isi pun amprenta asupra evolutiei copilului si care trebuie interpretate de catre educatori in aceeasi maniera integrata Aceste determinari sunt date de apartenenta copilului la un spatiu cultural, familial si social, fapt ce ii induce copilului  elevului un ansamblu de motivatii si expectante, atitudini, convingeri si valori care vor fi definitorii pentru felul in care copilul se manifesta si evolueaza in cadrul programelor 69 educationale in care este cuprins Copilul vine in gradinita cu o experienta socioculturala importanta care continua sa se acumuleze si in afara institutiei educationale De aceea, efortul initial si permanent de cunoastere a copilului pe care cadrul didactic are obligatia sa il depuna trebuie sa mearga si in directia relevarii acestei experiente si considerarii ei in interrelatie si inetrdependenta cu alte date definitorii pentru copil Daca unicitatea fiecarui copil este azi pe deplin recunoscuta in educatie, considerarea acestei configuratii personale ca un intreg cu determinari interne si externe ce se influenteaza reciproc trebuie sa constituie o atitudine permanenta in orice tip de interventie educationala si cu atat mai mult in educatia prescolara, atunci cand determinarile descrise mai sus sunt mai puternice, mai evidente in manifestare si mai putin controlabile de catre subiect Re-cunoasterea a ceea ce copilul  elevul este dincolo de statutul de obiect al educatiei constituie o preocupare ce determina deschiderea procesului educational spre diversitatea si individualitatea acestuia 70 2 5 Principiul respectarii depline a drepturilor copilului Una din caracteristicile fundamentale ale invatamantului democratic este recunoasterea si respectarea deplina a drepturilor agentilor De retinut implicati in actiunea educationala: elevi, educatori si parinti Desigur, aceasta norma se aplica tuturor nivelelor si tipurilor de interventie educationala, iar principiul respectarii depline a drepturilor copilului este afirmat si detaliat in toate documentele ce reglementeaza si descriu cadrul legal de desfasurare a procesului instructiv-formativ in ce priveste educatia prescolara, Regulamentul de organizare si functionare a invatamantului prescolar defineste in Cap ii, Art 15 ca principii generale de organizare si functionare a invatamantului prescolar: "principiul asigurarii integrale a drepturilor copilului, principiul asigurarii serviciilor sociale pentru copiii aflati in situatii speciale, principiul cooperarii cu familia si cu comunitatea locala si principiul asigurarii respectului fata de copil" Adoptarea acestor norme generale care sa guverneze intreg procesul de educatie prescolara reprezinta recunoasterea si asumarea prevederilor unor documente internationale cum sunt:  Conventia cu privire la drepturile copilului (septembrie 1990);  Declaratia Conferintei mondiale de la Jomtien, Thailanda (1990) referitoare la "Educatia pentru toti";  Declaratia de la Salamanca (1994), cu privire la asigurarea accesului, participarii si calitatii educatiei pentru toti ; Sintetizand, normele recomandate educatiei de aceste declaratii internationale se refera la: ▪ asigurarea sanselor egale la educatie si dezvoltarea deplina a potentialului individual pentru toti copiii, indiferent de sex, rasa, religie, limba, nevoi speciale; ▪ asigurarea asistentei si ingrijirii neconditionate din partea adultului, familiei, comunitatii, serviciilor sociale; ▪ asigurarea respectului fata de copil, ceea ce implica si asigurarea dreptului la libera expresie si decizie 71 Dincolo de aceste documente internationale care reprezinta o sursa de definire a drepturilor fundamentale ale copiilor, ce trebuie respectate si pe parcursul procesului educational, propunem aici si o alta perspectiva de analiza a acestor drepturi, aceea a valorilor fundamentale pe care comunitatea educationala le propaga, valori ce tin de: auto-disciplina, autocontrol, responsabilitate; aspecte ce tin de valorizarea sinelui: cultivarea stimei de sine, a respectului de sine; valori ce tin e respectarea egalitatii sanselor, a demnitatii, a sensului valorii, a dreptatii in actiunea instructiv- educativa, valori ce tin de relatia cu ceilalti: respect, politete, toleranta, colaborare, incredere, onestitate; valori ce tin de abordarea sarcinilor de lucru: perseverenta, trairea satisfactiei muncii Recunoasterea fiecareia dintre aceste valori propagate in procesul educational implica exprimarea ei ca un drept al copilului Afirmarea drepturilor agentilor actiunii educationale nu este suficienta Ea trebuie sa fie urmata de analiza responsabilitatilor pe care aceste drepturi le presupun pentru fiecare dintre participantii la actiunea educationala Respectarea drepturilor nu se face automat, fara asumarea responsabilitatilor Drepturile copiilor sunt in sensul cel mai strict responsabilitatile educatorilor Acestia trebuie sa asigure cadrul de respectare a drepturilor in scoala, antrenand grupul de copii si ceilalti agenti ai actiunii educationale in asumarea responsabilitatilor Exemplu: Dreptul copilului: A fi ascultat si a i se oferi ocazia sa-si exprime opiniile implica responsabilitati: pentru copil: sa comunice, dar sa si asculte, sa nu monopolizeze discutia, sa nu-si desconsidere partenerii de discutie; si pentru educator: sa incurajeze comunicarea, sa asculte, sa ghideze discutiile colective, sa formeze la elevi deprinderi de comunicare Daca asumarea ca norma, intr-un invatamant democratic, a obligatiei de a respecta drepturile fundamentale ale copiilor este un fapt ce vine de la sine, detalierea acestor drepturi si derivarea din acestea a responsabilitatilor pe care ele le implica pentru fiecare din actantii procesului instructiv-formativ trebuie sa constituie o preocupare a fiecarei institutii educationale in efortul acestora de a-si defini politica si ethosul specific in felul acesta, principiul respectarii depline a drepturilor copilului va depasi faza initiala a unei 72 simple afirmari si va fi in mod practic asumat, cu efecte benefice in ce priveste atmosfera educationala, dar si cultivarea la copii a grijii pentru drepturile proprii si a capacitatii de asumare a responsabilitatilor ce decurg din aceastea Revenind la cele doua categorii de principii care, in opinia noastra trebuie sa stea permanent in atentia cadrelor didactice implicate in educatia prescolara, principii determinate de rezultatele studiilor privind specificul dezvoltarii si invatarii copiilor de varste mici si principii determinate de orientarile si politicile educationale la nivel international, convingerea noastra este ca asumarea acestor norme plaseaza procesul de educatie preprimara in parametrii descrisi de orientarile internationale in domeniul educatiei la varste timpurii si asigura un plus de stiintificitate demersurilor educationale prin luarea in considerare a celor mai noi evidente stiintifice ale psihologiei dezvoltarii si pedagogiei scolare Drepturi si responsabilitati ale copiilor cuprinsi in procesul educational: ▪ dreptul de a fi educat intr-un mediu sigur in care sa beneficieze de protectie fizica si emotionala ▪ dreptul de a avea acces la toate materialele si resursele educationale ▪ dreptul de a fi asistat si sustinut de educator ▪ dreptul la un educator competent ▪ dreptul de a fi tratat cu respect si corectitudine ▪ dreptul de a participa la procesul educational ▪ dreptul la asistenta unor servicii sociale, atunci cand e necesar ▪ dreptul la intimitate si confidentialitate ▪ dreptul de a fi protejat de abuzul de autoritate ▪ dreptul de a fi protejat de impunerea unor restrictii care nu sunt absolut necesare ▪ dreptul de a intelege utilitatea cunostintelor dobandite ▪ dreptul de a invata cu placere si interes ▪ dreptul la joc si relaxare ▪ responsabilitatea de a isi purta de grija ▪ responsabilitatea de a imparti cu altii resursele si echipamentele existente ▪ responsabilitatea de a intretine si de a utiliza echipamentele, evitand posibile accidente ▪ responsabilitatea de a fi cooperant ▪ responsabilitatea de a fi respectuos si atent cu ceilalti ▪ responsabilitatea de a comunica ▪ responsabilitatea de a asculta si de a tine cont de parerea celorlalti ▪ responsabilitatea de a-si asuma propriile actiuni 73si consecintele acestora dupa Louise Porter, Student behaviour, Theory and Practice for Teachers, Allen and co, 1996 Curriculumul pentru educatia timpurie aflat in vgoare incepand cu anul scolar 2019-2020 clarifica in termeni normative valorile fundamentale promovate prin programul educational: • Principiul educatiei centrate pe copil (cunoasterea, respectarea si valorizarea unicitatii copilului, a nevoilor, trebuintelor si caracteristicilor acestuia); • Principiul respectarii drepturilor copilului (dreptul la educatie, dreptul la libera exprimare etc ); • Principiul invatarii active (crearea de experiente de invatare in care copilul participa activ si poate alege si influenta modul de desfasurare a activitatii); • Principiul dezvoltarii integrate (printr-o abordare integrata a activitatilor, multidisciplinara interdisciplinara); • Principiul interculturalitatii (cunoasterea, recunoasterea si respectarea valorilor nationale si ale celorlalte einii); • Principiul echitatii si nondiscriminarii (dezvoltarea unui curriculum care sa asigure, in egala masura, oportunitati de dezvoltare tuturor copiilor, indiferent de gen, einie, religie sau statut socio-economic); • Principiul educatiei ca interactiune dintre educatori si copil (dependenta rezultatelor educatiei de ambele parti participante in proces, atat de individualitatea copilului, cat si de personalitatea educatorului  parintelui) Lista valorilor esentiale este completaa cu o serie de principii de aplicare a curriculumului: • Principiul individualizarii (organizarea activitatilor tine cont de ritmul propriu de dezvoltare a copilului, de nevoile sale, asigurindu-se libertatea copiilor de a alege activitati si sarcini in functie de nevoile lor), • Principiul invatarii bazate pe joc (jocul este activitatea copilului prin care acesta se dezvolta natural, prin urmare trebuie sa stea la baza conceperii activitatilor didactice de toate tipurile), 74 • Principiul diversitatii contextelor si situatiilor de invatare (oferirea unui mediul educational de contexte si situatii de invatare diverse, care sa solicite implicarea copilului sub cat mai multe aspecte: cognitiv, emotional, social, motric), • Principiul alternarii formelor de organizare a activitatii: frontal, in grupuri mici, in perechi si individual si a strategiilor de invatare, • Principiul parteneriatului cu familia si cu comunitatea (este necesar ca intre educatoare si familie sa se stabileasca relatii de parteneriat care sa asigure continuitate si coerenta in demersul educational; familia reprezinta un partener activ, nu doar receptor al informatiilor furnizate de educatoare referitoare la progresele realizate de copil; totodata e importanta intelegerea valorii educatiei, pentru comunitate si participarea comunitatii, in perioadele timpurii) Reflectati asupra modalitatilor de predare pe intelesul Tema de copiilor prescolari a drepturilor si responsabilitatilor copilului reflectie 1 Sugerati modalitati de aplicare in practica a principiului abordarii interdisciplinare a continuturilor in activitatea din gradinita  scoala primara Teme de autoevaluare 2 Argumentati cu privire la relevanta setului de principii pentru educatia la varsta prescolara si scolara mica pentru descrierea specificului programelor educationale la aceasta varsta 75 iii 6 Sumar Modulul 3 cuprinde o prezentare detaliata a principiilor generale ale educatiei prescolare si ale educatiei la varsta scolara mica Setul de principii prezentate ancoreaza educatia la aceste varste in contextul tendintelor educatiei contemporane nationale si internationale iii 7 Sarcini si teme ce vor fi notate Nu sunt indicate sarcini de lucru specifice acestui modul Bibliografie modul Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Ed Dacia, Cluj- Napoca *** (2008), Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6 7 ani), MECT, disponibil on-line la adresa: http:  www edums ro curriculum%20final 18%20septembrie pdf *** Ghiduri Proiectul de Reforma in Educatia Timpurie, MECS, disponibile on line: http:  proiecte pmu ro web guest ghiduri MODULUL iV FiNALiTatiLE EDUCAtiEi PREsCOLARE SiSTEMUL FiNALiTatiLOR iNVataMaNTULUi PRiMAR iV 1 Scopul si obiectivele 76 Scopul acestui modul este ca studentii sa analizeze documentele curriculare in vigoare si sa isi formeze o imagine sintetica privind finalitatile prevazute de acestea pentru diferite nivele si domenii de formare iV 2 Obiectivele cursului: Dupa parcurgerea acestui modul cursantii vor fi capabili: - sa realizeze analiza finalitatilor procesului educational, prin raportare la principalele tipuri de achizitii ale invatarii: cunostinte declarative, cunostinte procedurale, atitudini si valori, competente - sa identifice co-determinarile ce se stabilesc intre diferitele componente ale unor situatii de invatare si a corelatiilor necesare unor situatii de invatare eficiente la varsta prescolara si scolara mica; iV 3 Cuvinte cheie Conceptele premergatoare sunt: obiective cadru, obiective de referinta, nivele ale educatiei prescolare, domenii de dezvoltare, domenii experientiale iV 4 Schema logica a modului 1 Cadrul definirii finalitatilor educatiei prescolare 2 Nivele de definire a finalitatilor educatiei prescolare 3 Finalitatile educatiei in invatamantul primar iV 5 Continutul informational detaliat Definitie 77 1 Cadrul definirii finalitatilor educatiei prescolare Procesul de instruire si formare a tinerelor generatii este un proces finalist, iar aceasta caracteristica se aplica atat sistemului de invatamant, in ansamblu, cat si fiecareia dintre treptele acestuia Documentele scolare in vigoare delimiteaza foarte clar finalitati cu grade diferite de generalitate, menite sa ghideze intreg procesul de invatamant si descrie in detaliu rezultatele ce urmeaza a fi urmarite pentru fiecare dintre treptele de scolarizare si, mai mult, pentru fiecare dintre domeniile de cunoastere Acest efort de precizare coerenta a intentionalitatilor programelor de interventie educationala constituie de fapt una dintre cele trei dimensiuni majore ale reformei invatamantului din Romania: reforma de orientare, care isi propune o noua fundamentare valorica a sistemului si a procesului educational, prin reconsiderarea tintelor vizate de acestea Gradinita de copii, ca parte integranta a invatamantului preuniversitar cunoaste si ea numeroase schimbari privind acest segment al finalitatilor, ce determina transformari importante si in ce priveste structura si continuturile vehiculate Psihopedagogia contempoana recunoaste azi pe deplin faptul ca varstele mici reprezinta perioade de fundamentare a constructiei personalitatii copilului si de dezvoltare a structurilor adaptative ce ii vor permite o insertie sociala optima Este justificata atunci atentia sporita pentru reconsiderarea documentelor ce reglementeaza desfasurarea programelor educationale la aceste varste, in sensul definirii finalitatilor astfel incat sa fie asigurata: • reflectarea transformarilor profunde ale societatii contemporane, obiectivate in noi exigente de pregatire tinerelor generatii; • compatibilizarea invatamantului prescolar romanesc trepte similare de invatamant din alte tari prin racordarea la orientarile si achizitiile valoroase in plan psihopedagogic si al practicii educationale realizate pe plan international; • reflectarea contributiilor relevante si recente ale psihopedagogiei dezvoltarii si invatarii pentru intelegerea specificului varstei prescolare; • asimilarea principiilor generale si a paradigmelor reformei profunde a sistemului de invatamant romanesc; • reflectarea orientarilor contemporane in problematica finalitatilor educationale; 78 • continuitatea in interiorul aceluiasi ciclu curricular • Promovarea valorilor curriculumul pentru educatia timpurie: • valori ce stau la baza drepturilor fundamentale ale copilului: • dreptul la viata si sanatate, • dreptul la familie, dreptul la educatie, • dreptul de a fi ascultat si de a se exprima liber etc • dezvoltarea globala a copilului; • asigurarea bucuriei si placerii de a invata si a starii de bine • respectarea interesului prioritar al copilului • incluziunea, ca proces de promovare a diversitatii si tolerantei; • non-discriminarea si excluderea inechitatii sociale, culturale, economice si de gen • (asigurarea de sanse egale tuturor copiilor, indiferent de gen, einie, religie printr-o abordare educationala echilibrata) 2 Niveluri de definire a finalitatilor educatiei prescolare Daca parametrii mai sus amintiti trebuie respectati in definirea finalitatilor, asa cum se face ea in documentele scolare contemporane si in practica educationala zilnica, propunem o ordonare a nivelelor de definire a finalitatilor, specifice educatiei prescolare, o stratificare ce nu se suprapunere peste nivelele ierarhice clasice ale finalitatilor (ideal, scop, obiective), ci, dimpotriva, dubleaza aceasta taxonomie, specificand-o si continuand- o De altfel, nivelele pe care le-am identificat ca fiind specifice educatiei prescolare nu pot fi organizate ierarhic, ele nu deriva cu necesitate unele din altele, ci se suprapun pe alocuri si se completeaza reciproc 1 Finalitati specifice nivelului educatiei timpurii Cu un grad mai mare de specificitate sunt finalitatile pe care Curriculum-ul pentru invatamantul prescolar le 79 anunta ca stand la baza definirii finalitatilor cu grad mai mare de specificitate si care sunt cuprinse in documentele de reglamentare a interventiilor educationale timpurii:   Dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a personalitatii copilului, in functie de ritmul propriu si de trebuintele sale, sprijinind formarea autonoma si creativa a acestuia   Dezvoltarea capacitatii de a interactiona cu alti copii, cu adultii si cu mediul pentru a dobandi cunostinte, deprinderi, atitudini si conduite noi   incurajarea explorarilor, exercitiilor, incercarilor si experimentarilor, ca experiente autonome de invatare;   Descoperirea, de catre fiecare copil, a propriei identitati, a autonomiei si dezvoltarea unei imagini de sine pozitive;   Sprijinirea copilului in achizitionarea de cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini necesare acestuia la intrarea in scoala si pe tot parcursul vietii 2 Finalitati specifice nivelelor de varsta prescolara Reconsiderarea rolului invatamantului prescolar in raport cu celelalte trepte ale sistemului de invatamant s-a obiectivat printre alte demersuri, si in delimitarea in cadrul palierului perioadei prescolara a doua nivele de varsta: nivelul i (3-5 ani) si nivelul ii (5-7ani) care se regasesc in Metodologia de aplicare a planului de invatamant pentru copiii cu varsta cuprinsa intre 3 si 6 7 ani (pag 21) ca repere de distributie in timp a categoriilor de activitati si care au desemnate obiective specifice:   nivelul i - socializarea copiilor (colaborare, cooperare, negociere, luarea deciziilor in comun etc ) si obtinerea treptata a unei autonomii personale, ce implica dobandirea si exersarea de catre acestia a unor deprinderi de relationare sociala cat mai flexibile si variate, impreuna cu achizitia unor capacitati de descoperire a propriei identitati si de relevare a sinelui   nivelul ii - pregatirea pentru scoala si pentru viata sociala, ce presupune pregatirea prescolarului pentru asumarea unui nou status si rol, acela de elev, si a unui nou tip de activitate fundamentala, invatarea scolara incercand o relationare a finalitatilor pe nivele de varsta, pe care tocmai le-am indicat cu scopurile educatiei prescolare anterior descrise, putem spune, fara sa gresim ca socializarea, respectiv pregatirea pentru scoala constituie doua repere de grupare a finalitatilor specifice invatamantului preprimar De altfel, documentele curriculare ale 80 procesului instructiv-educativ din gradinita recunosc acelasi rol de nucleu al celor doua finalitati 3 Finalitati ale domeniilor de dezvoltare specifice educatiei timpurii Propuse in cadrul documentului Repere fundamentale privind invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului , domeniile de dezvoltare reprezinta medii de dezvoltare globala a copilului, ale caror principale directii de formare  dimensiuni reprezinta finalitati supraordonate finalitatilor specifice diferitelor domenii experientiale cuprinse in programa: • DOMENiUL Dezvoltarea fizica, sanatate si igiena personala Dimensiuni ale domeniului: Dezvoltare fizica: Dezvoltarea motricitatii grosiere Dezvoltarea motricitatii fine Dezvoltarea senzorio-motorie Sanatate si igiena personala: Promovarea sanatatii si nutritiei Promovarea ingrijirii si igienei personale Promovarea practicilor privind securitatea personala • DOMENiUL Dezvoltarea socio-emotionala Dimensiuni ale domeniului: Dezvoltare sociala: Dezvoltarea abilitatilor de interactiune cu adultii Dezvoltarea abilitatilor de interactiune cu copiii de varsta apropiata Acceptarea si respectarea diversitatii Dezvoltarea comportamentelor prosociale Dezvoltare emotionala: Dezvoltarea conceptului de sine Dezvoltarea controlului emotional Dezvoltarea expresivitatii emotionale • DOMENiUL Dezvoltarea limbajului si a comunicarii • Dimensiuni ale domeniului: Dezvoltarea limbajului si a comunicarii: 81 Dezvoltarea capacitatii de ascultare si intelegere (comunicare receptiva) Dezvoltarea capacitatii de vorbire si comunicare (comunicare expresiva) Dezvoltarea premiselor citirii si scrierii: Participarea la experiente cu cartea; cunoasterea si aprecierea cartii Dezvoltarea capacitatii de discriminare fonetica; asocierea sunet-litera Constientizarea mesajului vorbit scris insusirea deprinderilor de scris; folosirea scrisului pentru transmiterea unui mesaj • DOMENiUL Dezvoltarea cognitiva Dimensiuni ale domeniului: Dezvoltarea gandirii logice si rezolvarea de probleme Cunostinte si deprinderi elementare matematice, cunoasterea si intelegerea lumii: Reprezentari matematice elementare (numere, reprezentari numerice, operatii, concepte de spatiu, forme geometrice, intelegerea modelelor, masurare) Cunoasterea si intelegerea lumii (lumea vie, Pamantul, Spatiul, metode stiintifice) • DOMENiUL Capacitati si atitudini in invatare Dimensiuni ale domeniului: Curiozitate si interes initiativa Persistenta in activitate Creativitate 4 Finalitati ale domeniilor experientiale specifice gradinitei Fiecare din grupele de finalitati pe care le-am descris pana acum se concretizeaza la nivelul curriculum-ului national in obiective cadru si obiective de referinta pentru categoriile de activitati prevazute in planul de invatamant prescolar: activitati de educare a limbajului, activitati matematice, cunoasterea mediului, educatia pentru societate, activitati practice si elemente de activitate casnica, activitati artistico-plastice si educatie fizica Obiectivele cadru si obiectivele de referinta reprezinta, ca terminologie si modalitate de structurare a finalitatilor, ele reprezinta un element de inovatie al noului curriculum national 82 Obiectivele cadru sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate si complexitate, care sunt urmarite pe parcursul mai multor ani de studiu a unei discipline de invatamant si se refera la formarea unor capacitati, atitudini si valori specifice domeniului respectiv de cunoastere Obiectivele de referinta definesc rezultatele urmarite in fiecare an de studiu, in urma activitatii de invatare a continutului unei discipline de invatamant Privite in ansamblu, ele descriu progresia in achizitia de produse ale invatarii de la un an de studiu la altul Direct urmarite in practica educationala, cele doua tipuri de obiective si-au dovedit utilitatea practica in ghidarea proiectarii si organizarii sistematice a activitatilor instructiv-formative, cu atat mi mult in gradinita, unde obiectivele cadru si referentiale reprezinta singurele repere curriculare la indemana cadrelor didactice, dincolo de acestea, educatoarele avand o putere de decizie semnificativa in alegerea continuturilor potrivite pentru atingerea finalitatilor 5 Finalitati de natura operationala Ultimul nivel de definire a finalitatilor actiunilor instructiv-formative desfasurate in gradinita presupune derivarea din obiectivele cadru si de referinta, si in lumina finalitatilor cu un grad mai ridicat de generalitate, a obiectivelor operationale Daca precizarea celorlalte categorii de finalitati este realizata in cea mai mare parte in documentele curriculare adresate invatamantului prescolar, delimitarea obiectivelor operationale pentru fiecare din activitatile instructiv- formative desfasurate este obligatia educatoarei Didactica ofera reperele actionale ce trebuie respectate in actiunea de operationalizare a obiectivelor, listand modele si criterii de operationalizare, greseli tipice al acestui demers ce trebuie evitate si verbe care descriu comportamente de invatare Nu vom relua aici aceste date, dar consideram important sa insistam asupra unei recomandari a didacticii moderne, si anume, evitarea formularii exclusive ca obiective operationale a unor achizitii de natura cognitiva intelectuala Daca intre obiectivele de referinta ale fiecareia din categoriile de activitate ale gradinitei se gasesc si obiective ce se refera la atitudii si valori (oferim in acest sens, ca exemplu, analiza tipurilor de produse ale invatarii ce pot fi urmarite in abordarea in gradinita a "noilor educatii" (vezi tabelul 5 1) este in logica lucrurilor ca si intre obiectivele operationale sa existe de fiecare data unele ce se refera domeniul: 83   social: comunicare, prietenie, cooperare etc   afectiv moral: sensibilitate fata de ceilalti, controlul emotiilor, prezentare de sine, implicare afectiva, expimarea convingerilor etc   psihomotor: perceptia spatiului, coordonare si control a miscarilor generale si fine, expresie corporala etc   estetic: exersarea judecatii estetice, capacitati de expresie etc Asa dupa cum reiese din analiza mai sus realizata, preocuparea curenta de definire a intentionalitatilor proceselor de educatie prescolara se obiectiveaza in formularea finalitatilor in contexte si pe nivele variate care insa nu se exclud, ci dimportiva, se completeaza reciproc O preocupare complementara descrierii clare a finalitatilor este in "Curriculum pentru invatamantul prescolar" evidentierea unor coordonate pedagogice novatoare, de natura axiologica si normativa, menite sa creeze cadrul propice atingerii finalitatilor specifice invatamantului prescolar: restructurarea curriculara a raporturilor dintre educatie si instruire, reconsiderarea rolului educatoarei, transformarea perspectivei de abordare a copilului, o viziune didactica de tip curricular Asimilarea in practica educationala a unei noi conceptii privind procesele educationale si actantii sistemului de invatamant confera sens finalitatilor prevazute in documentele curriculare si permite actiunea coerenta si unitara va cadrelor didactice in vederea atingerii obiectivelor educationale formulate la diferite nivele macro si micropedagogice in vederea luarii deciziilor didactice care permit punerea eficienta in practica a proiectului de activitate didactica, este necesara intelegerea elementelor valorice care stau la baza programului curricular actual Astfel, curriculumul in vigoare defineste finalitatile educatiei timpurii Acestea vizeaza vizeaza o serie de aspecte care se constituie in premise ale competentelor-cheie formate, dezvoltate si diversificate, pe traseul scolarizarii ulterioare: 84  Dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a personalitatii copilului, in functie de ritmul propriu si de trebuintele sale, sprijinind formarea autonoma si creativa a acestuia  Dezvoltarea capacitatii de a interactiona cu alti copii, cu adultii si cu mediul pentru a dobandi cunostinte, deprinderi, atitudini si conduite noi;  incurajarea explorarilor, exercitiilor, incercarilor si experimentarilor, ca experiente autonome de invatare;  Descoperirea, de catre fiecare copil, a propriei identitati, a autonomiei si dezvoltarea unei imagini de sine pozitive;  Sprijinirea copilului in achizitionarea de cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini necesare la intrarea in scoala si pe tot parcursul vietii 3 Finalitatile educatiei in invatamantul primar invatamantul primar se extinde pe parcursul ciclului achizitiilor fundamentale (grupa mare pregatitoare, clasa i si a ii-a), dar si pe parcursul primilor doi ani scolari ai ciclului de dezvoltare (clasele iii-Vi) Finalitatile ciclului achizitiilor fundamentale urmarite in primii doi ani ai scolii primare sunt: Acomodarea la cerintele sistemului scolar si alfabetizarea initiala • Obiective specifice: - Asimilarea elementelor de baza ale principalelor limbaje conventionale (scris, citit, calcul aritmetic) - Stimularea copilului in vederea perceperii, cunoasterii si stapanirii mediului apropiat - Formarea motivatiei pentru invatare, inteleasa ca activitate sociala 85 in partea a doua a invatamantului primar sunt urmarite o serie de finalitati cu grad mai mare de complexitate, cuprinse in ciclul de dezvoltare: Formarea capacitatilor de baza necesare continuarii studiilor • Obiective specifice: - Dezvoltarea achizitiilor lingvistice pentru exprimarea in situatii variate de comunicare - Dezvoltarea unei gandiri structurate si a competentei de a aplica in practica rezolvarea de probleme - Construirea unui set de valori consonante cu o societate democratica si pluralista (Curriculum National Planuri-cadru de invatamant pentru invatamantul preuniversitar, 1999, pag 18) iV 6 Sumar Finalitatile educatiei prescolare si sistemul finalitatilor invatamantului primar sunt prezentate intr-o abordare sintetica, cu accent pe continuitatea gradinita-scoala pe palierul finalitatilor educationale Sarcina de lucru 1 (S1) Realizati tabele sintetice ale cerintelor curriculare cuprinse in documentele oficiale destinate educarii prescolarilor si scolarilor mici Studentii vor analiza documentele curriculare in vigoare si vor completa tabelul de sinteza de mai jos cu elemente de continut Scrieti al programelor curriculare, pentru cel putin trei domenii experientiale din programul educational al gradinitei sau trei discipline scolare din ciclul primar Domeniul de formare respectiv clasa sunt la alegerea studentului Daca este nevoie, se vor mai adauga rubrici in tabelul de mai jos: Organizator grafic: 86 Domeniul de Obiectiv cadru 1  Obiectiv cadru 2  Obiectiv cadru formare si clasa Competenta Competenta 3 Competenta (disciplina scolara generala 1 generala 2 generala 3 sau domeniul experiential Cunostinte declarative Cunostinte procedurale Atitudini si valori Exemplu S1 : Educatia muzicala Tehnici de expresie Corespondenta intre Stimularea 1 Formarea capacitatii de artistico-plastica diferitele elemente de sensibilitatii receptare a lumii sonore si limbaj plastic si fata de a muzicii forme, obiecte din fenomenul 2 Formarea cap de mediul inconjurator estetic, a exprimare prin muzica expresivitatii 3 Cunoasterea marilor si creativitatii valori ale creatiei muzicale nationale si universale Cunostinte ▪ achizitia unui ▪ cunoasterea ▪ observarea ▪ intuirea declarative vocabular fundamental instrumentelor de lucru diverselor forme linii, semnificatiilor de termeni muzicali; (creion, pensula, carioca, puncte, contururi, conceptelor: ▪ constientizarea muzicii creta, ceracolor, stampila, culori din mediul "expresivitate ca facand parte din viata perie, ghem de ata, apropiat; artistica", de zi cu zi; ghemotoc de hartie, lut, ▪ identificarea "originalitate" ▪ recunoasterea plastilina, coca etc ) diferentelor dintre si diferentelor dintre vorbire necesare pentru caracteristicile "creativitate"; si cantec; exprimarea artistico- formelor plastice de ▪ gandirea ▪ achizitia de informatii plastica prin desen liber, baza (punct, linie) asa unor privind diversele genuri pictura, modelaj; cum apar ele in posibilitati de mari de muzica: clasica, ▪ pregatirea materialului diferite contexte reale valorificare a rock, de dans, pentru copii de lucru: instrumente de (linii drepte, curbe, lucrarilor etc ; lucru, culori, material de frante, intrerupte, proprii si ale ▪ achizitia unui modelat, panza etc ); modulate, spiralate, celorlalti repertoriu e cantece, ▪ sesizarea groase, subtiri; melodii pentru copii (ex : caracteristicilor si puncte rotunde, specifice diverselor transformarilor pe care patrate, mici, mari, evenimente de peste an) materialele de lucru le concentrice, unele dintre ele putand sufera in timpul utilizarii; suprapuse, dese, rare insoti activitatile curente ▪ cunoasterea etc ); ale copiilor; elementelor grafice de ▪ diferentierea intre ▪ dobandirea de baza: punctul, linia, pata instrumentele de cunostinte de baza despre de culoare si a lucru specifice instrumentele muzicale si posibilitatilor de utilizare activitatilor artistico- 87 despre utilizarea unora a lor in compozitii plastice si cele dintre ele plastice; improvizate; ▪ obtinerea efectelor ▪ descrierea plastice prin tehnici actiunilor specifice specifice tehnicilor folosite in picturii(combinarea cadrul activitatilor culorilor, presare, plastice; suprapunere, decolorare, stropire, plierea hartiei etc ) Cunostinte ▪ ascultarea cu interes a ▪ respectarea pozitiei ▪ diferentierea intre ▪ aplicarea in procedurale diverselor tipuri de corecte a corpului fata de diferite forme si situatii noi a muzica; suportul de lucru pentru o contururi: de obiecte, tehnicilor de ▪ interpretarea diverselor buna coordonare oculo- fiinte, plante, forme lucru invatate melodii invatate, singur motorie; geometrice etc ; pentru sau impreuna cu ceilalti, ▪ utilizarea corecta a ▪ utilizarea unui realizarea unor pastrand ritmul, instrumentelor de lucru limbaj adecvat cu compozitii intensitatea vocii, pentru exprimarea privire la diferitele originale; expresia ceruta de natura gestului grafic; activitati plastice ▪ crearea de cantecului, cu ▪ executarea elementelor concrete; forme si acompaniament si in grafice de baza: punctul ▪ participarea la modele noi aranjamente armonico- (atat liber, cat si intr-un crearea cadrului prin imbinarea polifonice simple; spatiu dat, in compozitii estetic specific elementelor de ▪ improvizarea spontana orizontale, verticale, abiental limbaj plastic; de sunete si melodii; concentrice), linia in duct ▪ modificarea ▪ indicarea prin miscare continuu, in diferite ▪ discriminarea unor modele si dans, bataie din palme a pozitii, pentru redarea culorilor dupa criterii date prin recunoasterii masurii, diferitelor obiecte; asociate unor aspecte adaugarea sau tempoului, intensitatii ▪ aplicarea culorii pe intalnite in mediul restructurarea melodiei; suprafete date sau libere, apropiat; lor in viziune ▪ recunoasterea utilizand diverse ▪ ilustrarea proprie sunetului diferitelor instrumente si tehnici de povestirilor, instrumente muzicale lucru evenimentelor, ▪ elaborarea ▪ exprimarea unor idei, ▪ redarea libera a oamenilor, de creatii stari de spirit, trairi temelor plastice specifice elementelor mediului individuale si emotionale cantand vocal desenului; natural cu mijloace colective cu si sau cu ajutorul ▪ dispunerea in aceesi specifice domeniului fara tema instrumentelor muzicale; compozitie plastica a artistio-plastic; prestabilita, cu ▪ descrierea diferentelor doua sau mai multe si fara indicatii si similaritatilor dintre elemente decorative; si materiale diferite elemente muzicale ▪ realizarea de puse la prin miscare si limbaj compozitii plastice prin dispozitie din adecvat; prelucrarea formelor exterior; ▪ redarea cu ajutorul spontane (adaugarea unor ▪ exprimarea instrumentelor muzicale linii, puncte, pete de trairilor, (pian, instrumente de culoare, efecte plastice); sentimentelor, percutie) a unor ritmuri ▪ cooperarea in gandurilor simple sau a unor bucati realizarea unor lucrari proprii prin repetitive pentru a plastice complexe, de desen, pictura, acompania interpretarea grup modelaj, colaj vocala sau miscarea; etc ; ▪ crearea de bucati ▪ descoperire muzicale prin provocarea a de sunete cu ajutorul semnificatiilor obiectelor din mediul lucrarilor din apropiat analiza 88 ▪ crearea de noi ritmuri culorilor, pentru melodiile formelor, cunoscute; liniilor; ▪ utilizarea muzicii ca un ▪ descrierea mijloc de exprimare lucrarilor personala proprii si ale altora, tinand cont de aspectul lor, de sentimentele pe care acestea le trezesc, si chiar si de contextul, conditiile in care au fost executate Atitudini, ▪ entuziasm in ▪ preocupare pentru ▪ conturarea unor ▪ intelegerea valori interpretarea muzicala; originalitatea si varietatea aspecte ale judecatii si analiza ▪ preocupare pentru modalitatilor de estetice fenomenului ascultarea muzicii de exprimare plastica; estetic pe baza diferite genuri; ▪ dezvoltarea atitudinii valorilor ▪ preocupare pentru estetice: senzorialitatea autentice descoperirea si imitarea estetica, gustul estetic perene si sunetelor din mediul nationale inconjurator; ▪ atitudine critica si manifestarea preferintei pentru un anumit tip de muzica; ▪ respect pentru muzica si muzicieni Bibliografie modul Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Ed Dacia, Cluj- Napoca Ozunu, D , Pedagogie prescolara si a jocului, Ed Genesis , Cluj-Napoca *** (2008), Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6 7 ani), MECT, disponibil on-line la adresa: http:  www edums ro curriculum%20final 18%20septembrie pdf *** Curriculum National Programe scolare pentru invatamantul primar, disponibile on- line la adresa: http:  www edu ro index php articles c539  89 *** Curriculum National: Ciclul achizitiilor fundamentale MODUL V CURRiCULUM-UL PREsCOLAR ASPECTE DESCRiPTiVE si DE iNTEGRARE CURRiCULARa V 1 Scopul modulului Scopul acestui modul este ca studentii sa analizeze principiilor reformei curriculare si sa inteleaga implicatiile practice ale acestora pentru invatamantul prescolar si primar V 2 Obiectivele modulului: Dupa parcurgerea acestui modul cursantii vor fi capabili: - sa analizeze exigentele curriculare ale programelor educationale pentu gradinita si scoala primara; - Sa realizeze analize comparative si sa aprecieze masura in care cele doua curricule se caracterizeaza prin continuitate - Sa exploreze diversele posibilitati de obiectivare practica a 90 exigentelor curriculare - Sa aplice diverse solutii si modele de integrare curriculara si sa aprecieze efcienta acestora din perspectiva calitatii experientelor de invatare ale copiilor  elevilor V 3 Cuvinte cheie Conceptele premergatoare sunt: curriculum, dezvoltare curriculara, integrare curriculara, planificare tematica, proiect de investigatie V 4 Schema logica a modului 1 Abordarea curriculara a programului educational din gradinita 2 Repere utile in proiectarea si dezvoltarea curriculum-ului in gradinita 3 Analiza curriculum-ului prescolar din perspective dimensiunii de conceptie a acestuia 4 Analiza curriculum-ului prescolar din perspective dimensiunii de structura a acestuia 5 Continuturile didactice ale curriculum-ului prescolar 6 Repere privind selectia si valorificarea strategiilor didactice 7 Distributia temporala a diferitelor tipuri de activitati didactice 8 Tipuri de curriculum prescolar 9 Elemente de proiectare curriculara a activitatii didactice 9 1 Curriculum-ul integrat - modalitate inovatoare de proiectare a curriculum-ului 9 2 si 9 3 Metoda proiectelor si proiectarea pe teme - modalitati de organizare transdisciplinara a continuturilor din gradinita Posibile modele pentru curriculumul invatamantului primar V 5 Continutul informational detaliat 1 Abordarea curriculara a programului educational din gradinita De retinut 91 Abordarea curriculara permite luarea in considerare, in plan teoretic si practic, a intregii complexitati a procesului de dezvoltare si formare a prescolarilor Caracterul curricular al programului educational prescolar este evident la mai multe nivele si este asigurat de urmatoarele caracteristici specifice: a La nivelul programului educational ca ansamblu structurat: • ancorarea programului in cadre conceptuale si actionale mai largi: Strategia nationala privind educatia timpurie (ca parte a Strategiei convergente privind dezvoltarea timpurie a copilului, MECT, 2005), sistemul Reperelor fundamentale privind invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului de la nastere la 7 ani (Reprezentanta UNiCEF Romania, 2007) • orientarea convergenta catre idealul educational precizat in Legea invatamantului (nr 84 1995) si ilustrarea finalitatilor de politica educationala a statului roman • centrarea pe finalitati, considerate a fi punctul de start in proiectarea si dezvoltarea programului curricular si definite la mai multe nivele integrative: finalitati ale educatiei timpurii, finalitati ale domeniilor fundamentale de dezvoltare, finalitati ale domeniilor experientiale, finalitati ale categoriilor de activitati de invatare prezente in planul de invatamant • adoptarea deplina a principiului centrarii pe copil, prin preocuparea pentru indeplinirea obiectivelor domeniilor de dezvoltare, prin promovarea invatarii bazate pe experientierea realitatii si a invatarii integrate, prin recomandarea diferentierii si individualizarii curriculare b La nivelul continuturilor curriculare • descrierea continuturilor in termenii finalitatilor cadru si referentiale, ceea ce permite o abordare curriculara flexibila, tinand cont de: - particularitatile de varsta si individuale ale copiilor; - principiile de psihologie a invatarii; - dinamica sociala si culturala a societatii; - specificul cultural local; 92 - tendintele internationale inregistrate in educatia prescolara • specificarea continutului curriculare sub forma temelor integrative, care invita la abordarea integrata a cunoasterii si a caror grad sporit de generalitate ii da cadrului didactic o larga putere de decizie in selectarea si dezvoltarea proiectelor si a temelor saptamanale • includerea in ansamblul continuturilor, a unor seturi de abilitati si cunostinte transversale, prin delimitarea domeniului activitatilor de dezvoltare personala, care promoveaza: autocunoasterea, dezvoltarea abilitatilor de comunicare, constientizarea si autocontrolul invatarii prin joc, dezvoltarea abilitatilor de luare a deciziilor, mediere a conflictelor si a comportamentului empatic • recunoasterea potentialului formativ al elementelor de mediu fizic si relational specific institutiei prescolare si definirea in acest fel a unor aspecte ale curriculum- ului ascuns • integrarea situatiilor de invatare de tip formal cu cele de tip non-formal si informal, prin definirea familiei, a comunitatii si a grupului de co-varsinici ca factori educativi complementari gradinitei • incurajarea includerii in sistemul experientelor de invatare a elementelor de curriculum local, regional, a exploattarii diversitatii interpersonale si multiculturale, in vederea asigurarii unei bune insertii socio-culturale a copiilor c La nivelul practicilor de predare- invatare si evaluare • diversificarea tipologiei activitatilor didactice specifice gradinitei in vederea largirii gamei experientelor de invatare ale copiilor (prin includerea explicita in programul curricular a activitatilor de dezvoltare personala); • incurajarea invatarii prin experientierea realitatii, acest tip de invatare asigurandu-le copiilor achizitii durabile si transferabile • predarea integrata a continuturilor, in vederea crearii la copii a unei imagini unitarea asupra realitatii; • produsele anticipate ale invatarii nu sunt doar cunostinte punctuale, ci si deprinderi, atitudini, valori si competente, care sa ii permita copilului prescolar familiarizarea cu 93 diverse domenii ale cunoasterii si realitatii si ii ofere instrumente (deprinderi de munca intelectuala, structuri cognitive si conceptuale, comportamente) ale cunoasterii ulterioare; • incurajarea utilizarii metodologiei activizante, a invatarii bazate pe proiect si a jocului, pentru plasarea copilului in situatii de exploare nemijlocota a ealitatii fizice si sociale • considerarea activitatilor de evaluare ca si componenta reglatorie a procesului continuu de predare - invatare • renuntarea in planul de invatamant la un numar fix, prestabili de activitati didactice pentru fiecare din domeniile de invatare specifice prescolaritatii si asigurarea libertatii cadrului didactic in planificarea activitatii zilnice cu prescolarii O caracteristica definitorie a programelor curriculare este aceea ca ele prezinta o imagine unitara, coerenta si convergenta la nivelul fiecareia dintre dimensiunile lor centrale: la nivelul valoric, al conceptiei, al viziunii curriculare, la nivelul structurii programului respectiv la nivelul practicii curriculare Un program curricular eficient este astfel proiectat incat cele trei nivele sau dimensiuni de definire a acestuia se sustin, se expliciteaza si se completeaza reciproc, curriculum-ul fiind in acest caz un construct viu, care se contureaza nu doar in documentele oficiale, dar si in practica didactica 2 Repere utile in proiectarea si dezvoltarea curriculum-ului in gradinita Curriculum-ul prescolar, asa cum este acesta prezentat in documentele curriculare, reprezinta o oferta oficiala, formala, a carei implementare practica, desi obligatorie, implica din partea cadrului didactic o proiectare suplimentara, constanta si contextualizata Cadrul didactic realizeaza astfel asa-numita actiune de dezvoltare a ofertei curriculare, demers menit sa asigure relevanta si eficienta programului curricular in contextul practice in care acesta este aplicat Este vorba despre decizii de proiectare curriculara, 94 care trebuie sa tina cont de specificul curriculum-ului ca proiect, respectand atat sistemul conceptual si valoric al acestuia, cat si specificul elementelor sale structurale 3 Analiza curriculum-ului prescolar din perspective dimensiunii de conceptie a acestuia Dimensiunea de conceptie a unui program curricular se refera la sistemul de idei, convingeri, conceptii, valori, principii si interpretari filosofice, sociologice si psihopedagogice care stau la baza constructiei programului si care ii asigura acestuia caracteristicile definitorii Aceste parghii valorice se prelungesc si in planul implementarii programului curricular Cadrul didactic trebuie sa realizeze proiectarea situatiilor de invatare concrete respectand spiritul in care programul curricular a fost alcatuit Care sunt, in sinteza, valorile si convingerile pe care le respecta noul curriculum pentru invatamantul prescolar? in ansamblu, noul program curricular promoveaza valorile constructivismului pedagogic Literatura de specialitate mentioneaza urmatoarele principii de structurare si de punere in practica a programelor curriculare de tip constructivist: • Principiul prioritatii constructiei mentale a cunoasterii Cunoastrea realitatii se face prin efort intelectual autonom si reprezinta un proces continuu de constructie si reconstructie a intelegerii privind realitatea • Principiul autonomiei si al individualizarii Exersarea comportamentului autonom in initierea si mentinerea actiunilor de explorare si invatare reprezinta o cheie in asigurarea invatarii eficiente • Principiul invatarii contextuale Situatiile de invatare construite in jurul problematicii realitatii (fundamentate pe explorarea nemijocita a realului, rezolvare de probleme, joc de rol, experiment etc ), care preiau din caracteristicile situatiilor reale sunt cele care asigura achizitii ale invatarii stabile si transferabile • Principiul invatarii prin interactiune sociala Mediul social, imbogatit in gradinita, prin prezenta in anturajul copilului a altor copii de aceeasi varsta si a altor adulti 95 decat parintii, constituie un spatiu de aplicare, verificare, negociere, certificare si restructurare a ideilor, abilitatilor, convingerilor, intelesurilor privind realitatea De aceea, situatiile de invatare care includ actiuni de invatare prin comunicare, cooperare, efort de grup au potentialul de a asigura o relevanta sporita a invatarii si o accelerare a dezvoltarii prescolarului • Principiul prioritatii evaluarii formative, dinamice Evaluarea pe parcurs  formativa este considerata absolut necesara data fiind periodicitatea saptamanala a planificarii activitatilor didactice Actiunile de evaluare formativa ofera date privind evolutia copilului, interesele si nevoile de invatare ale acestuia, date care vor regla continuu activitatea de proiectare didactica a educatoarei integrand si ilustrand principiile de mai sus, programul curricular pentru invatamantul prescolar se caracterizeaza prin: • corelarea cu prevederi si recomandari din documente promovate la nivel european privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti, documente strategice ale Comisiei Europene si Consiliului Uniunii Europene privind educatia si ingrijirea timpurie; • corelarea cu schimbarile initiate la niveluri invatamantului preuniversitar pentru construirea unei conceptii curriculare unitare si coerente, avand ca referinta competentele-cheie care determina profilul de formare al elevului, definite la nivel european si statuate de Legea educatiei nationale nr 1 2011; • corelarea permanenta cu legislatia in vigoare, indeosebi cu prevederile recente care vizeaza domeniul educatiei timpurii (ex , Legea educatiei nationale nr 1 2011, cu modificarile si completarile ulterioare, Hotararea de Guvern nr 1 252 2012 de aprobare a Metodologiei de organizare si functionare a creselor si a altor servicii de educatie timpurie anteprescolara);(https:  www edu ro ordinul-ministrului-educa%C8%9Biei- na%C8%9Bionale-nr-469402082019-privind-aprobarea-curriculumului-pentru) Curriculum pentru educatia timpurie 2019 reprezinta un document curricular inovator, caracterizat printr-o evidenta focalizare pe dezvoltare si pe abordarea globala a 96 copilului Avand ca element organizator central setul de domenii de dezvoltare definite in documentul de politici educationale Repere fundamentale in invatarea si dezvoltarea copilului de la nattere la 7 ani (RFiDT, 2010), programa pentru educatia timpurie orienteaza lantul deciziilor pe care profesorul le ia in actiunea de proiectare didactica de nivel micropedagogic astfel incat punctul de start respectiv intentia pedagogica sa fie permanent cea de formare complexa si articulata a prescolarilor in planul cognitiv, al limbajului si comunicarii, in plan social si emotional, fizic si al abilitatii pentru invatare Curriculumul pentru educatia timpurie opereaza o serie de dimensiuni de dezvoltare si comportamente a caror manifestare va asigura premisele dezvoltarii competentelor cheie de mai tarziu Actualul curriculum valorifica deplin paradigma curriculara a centrarii pe competente (Curricumul, pg 14), integrand elemente de viziune curriculara specifice: • organizarea curriculumului prin definirea valorilor, principiilor, finalitatilor generale si a domeniilor respective dimeniunilor de dezvoltare vizate in acest context categoriile curriculare: domenii experientiale, tipuri de activitati de invatare, teme anuale reprezinta instrumente de atingere a comportamentelor asociate diferitelor domenii de dezvoltare; • redefinirea rolului educatorului precum si al copiilor, prin afirmarea principiului educatiei ca interactiune dintre educator si copil (curriculum pg 5) ; • invitatia de valorificare a metodelor clasice intr-o noua perspectiva si accentuarea metodelor ludice, non-traditionale, activ-participative, a explorarilor, exercitiilor, incercarilor si experimentarilor, ca experiente autonome de invatare; • valorificarea secventelor de evaluare continua ca surse de cunoastere a individualitatii, nevoilor si intereselor copiilor ; • asigurarea unei noi calitati a mediului de invatare ca "spatiu social, cultural si fizic sigur si primitor, in care copiii sa beneficieze de o serie de posibilitati de a-si dezvolta potentialul " (Curriculum, pg 5) Acest mediu, valorificat in cadrul unor practici avansate, favorizeaza invatarea activa si experimentala, diversificarea exeprientelor de cunoastere, sustine dezvoltarea individuala si invatarea 97 personalizata, colaborarea cadrelor didactice si implicarea familiei si comunitatii in actul educational Curriculumul pentru educatia timpurie 2019 opereaza cu structuri flexibile, oferind cadrului didactic o libertate semnificativa in conceperea, proiectarea si dsfasurarea activitatii didactice astfel incat sa contribuie la dezvoltarea holistica a copilului Desigur, aceasta flexibilitate impune abordarea responsabila a activitatii de decizie curriculara si de proiectare didactica in aceasta actiune de decizie curriculara, este de dorit ca educatoarea sa tina cont permanent de seturile de valori, finalitati generale si principii definite in curriculumul pentru educatia timpurie Acestea alcatuiesc, in viziunea noastra, osatura viziunii curriculare in noul program de educatie timpurie si trebuie sa fie primul filtru de selectie a situatiilor de invatare si formare Accentul plasat pe dezvoltarea capacitatilor, atitudinilor ce tin de dezvoltarea socio-emotionala (a trai si a lucra impreuna sau alaturi de altii, a gestiona emotii, a respecta diversitatea), dezvoltarea fizica (motricitate fina si grosiera, dar si sanatate si alimentatie sanatoasa) sau a atitudinilor si capacitatilor in invatare (curiozitate si interes, initiativa, persistenta in activitate, creativitate), alaturi de competente academice urmarite in mod traditional (din domeniul dezvoltarii cognitive si a limbajului si comunicarii) impun cadrelor didactice o regandire a demersului educational Asumarea conceptului de "dezvoltare globala a copilului" influenteaza in mod direct modul de organizare a educatiei din gradinita, stiut fiind ca toate experientele copilului sunt experiente de invatare care accelereaza dezvoltarea in diverse domenii Proiectarea didactica este, inevitabil, profund influentata de aceasta conceptie Experientele de invatare prin intermediul carora educatorii urmaresc dezvoltarea globala a copilului includ: activitati pe domenii experientiale, jocuri si activitati didactice alese, activitati de dezvoltare personala (rutine, tranzitii, activitati de dupa- amiaza si activitati optionale), precum si printr-o serie de activitati si continuturi specifice, mentionate in Metodologia de aplicare a planului de invatamant pentru educatia timpurie: lectura (momentul povestilor), momentul  secventa de miscare, 98 activitatile cu continuturi de educatie rutiera, educatie ecologica, educatie pentru sanatate, educatie culturala, educatie religioasa, educatie financiara, educatie pentru valori, drepturile copilului 4 Analiza curriculum-ului prescolar din perspective dimensiunii de structura a acestuia Din perspectiva structural-functionala, programul curricular pentru invatamantul prescolar se defineste prin specificul componentelor sale: finalitati, continuturi didactice, strategii de instruire si de evaluare, unitatile de timp in parcurgerea parogramului curricular Prezentam in continuare o serie de repere utile in proiectarea didactica la nivel micro, relative la aceste componente, nu inainte de a sublina faptul ca intre componentele structurale ale curriculum-ului se stabilesc relatii de interdependenta si determinare reciproca menite sa specifice in detaliu natura si eficienta programului curricular Astfel, curriculum-ul reprezinta intotdeauna mai mult decat suma caracteristicilor componentelor sale, modul particular de articulare a acestora definind in continuare programul curricular Relatia: domenii de dezvoltare - domenii experientiale- dimensiuni de dezvoltare - comportamente Curriculumul pentru educatia timpurie este structurat in jurul celor cinci domenii de devoltare definite in documentul de politici educationale Repere fundamentale in invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului de la nastere a 7 ani (RFiDT) Domeniile de dezvoltare sunt operationalizate in curriculumul actual intr-o serie de dimensiuni de dezvoltare si comportamente asteptatepana la finalul perioadei (ante)prescolare si a caror manifestare va asigura premisele dezvoltarii competentelor cheie de mai tarziu Noul curriculum impune asocierea educatiei timpurii cu o perioada de dezvoltare globala si in acelati timp esentiala a copilului in primii ani de viata si totodata ofera educatiei timpurii o viziune in care primii 6 ani de viata nu sunt si nu trebuie vazuti doar 99 ca o simpla perioada de maturare si crestere biologica, ci un interval al dezvoltarii si invatarii, cu efecte esentiale pentru intreaga existenta a individului Se impugn doua precizari terminologice: • Maturarea: cuprinde intregul spectru de modificari relative permanente, de natura fizica, cognitive, emotionala, pe care le parcurge persoana ca urmare a dezvoltarii sale biologice normale Este predeterminata genetic • Dezvoltarea: rezultatul schimbarilor petrecute la nivelul patternurilor comportamentale, fizice, cognitive, emotionale, sociale individuale, care apar de-a lungul existentei individului Este rezultatul unor procese adaptative (unele, cumulative si continue, altele, innovative si discontinue) Dimensiunile de dezvoltare reprezinta repere cheie de dezvoltare relevante pentru intervalele de varsta anteprescolara si prescolara Acestea delimiteaza subdomeniile in care se asteapta schimbari si evolutii de natura cantitativa si calitativa "Comportamentul este o manifestare observabila si masurabila la o persoana, o secventa organizata de actiuni, este manifestarea externa a unei competente Prin observarea si evaluarea comportamentului se decide daca invatarea s-a produs sau nu Rezultatul obtinut prin invatare constituie performanta - ansamblul de caracteristici observate si masurate ale comportamentului manifest intr-o situatie Cand se descrie o performanta se prezinta caracteristicile comportamentului exprimat intr-o situatie sub forma de indici observabili sau masurabili Dupa o activitate care are drept scop invatarea, pentru evaluarea performantei, adica pentru a face o judecata de valoare asupra ei si a decide daca s-a produs invatarea, se observa, se masoara, adica se atribuie valori numerice caracteristicilor unui comportament, dupa o regula logica si se inregistreaza aceste caracteristici Pentru ca masurarea sa fie posibila, se precizeaza o regula de observare sau de masurare a caracteristicilor " (Dulama, 2011, p 62-63) in curriculumul pentru educatia timpurie, comportamentele asteptate reprezinta aspect specifice, formulate operational si diferentiate pe intervale de varsta anteprescolara si prescolara, ale domeniilor de dezvoltare 100 Privite din perspectiva didactica, domeniile experientiale reprezinta arii de organizare a cunoasterii (seturi de informatii, concepte, realitati fizice si sociale) si a modalitatilor diverse de raportare la realitate (competente, De retinut capacitati, atitudini, comportamente specifice diferitelor domenii de dezvoltare) Cu alte cuvinte, domeniile experientiale sunt perspective, sistematice, ordonate, de explorare, experientiere, organizare prin intelegere, a realitatii, fiind din acest punct de vedere mai apropiate domeniilor de cunoastere Domeniile de dezvoltare sunt strict asociate persoanei care invata, achizitiile determinandu-i dezvoltarea continua Completarea lor cu achiyitii specifice se poate face prin intermediul experientelor de invatare acumulate in toate si in oricare dintre domeniile experientale in practica didactica, suprapunerea rigida sau echivalarea domeniilor experientiale cu domeniile de dezvoltare nu este dezirabila si nici functionala , intelegand specificul fiecareia din cele doua categorii de domenii, educatoarele trebuie sa le vizeze concomitent si articulat Daca in planificarea pe unitati scurte de timp, domeniile experientiale stau mai degraba in atentia educatoarei, maniera de proiectare si desfasurare a situatiilor de invatare trebuie sa vizeze formarea de experiente de invatare pe care le asociem diferitelor domenii de dezvoltare: abilitati fundamentale, transferabile, atitudini implicate in diferite forme de manifestare umana, modalitati de exprimare cognitiva si non cognitiva a personalitatii 101 Figura 1 ofera un model grafic al raporturilor dintre domeniile de dezvoltare si domeniile experientiale Dezvoltare cognitiva Capacitati Domeniul si atitudini limba si Domeniul Dezvoltare comunicare stiinte fizica, sanatate si igiena personala Domeniul Domeniul om si psihomotric societate Domeniul estetic si creativ Dezvoltare socio - Dezvoltarea emotionala limbajului si a comunicarii Modelul raporturilor domenii de dezvoltare - domenii experientiale 5 Continuturile didactice ale curriculum-ului prescolar 102 De retinut Sunt selectate si articulate la nivelul a trei dimensiuni majore ale programului curricular: o La nivelul domeniilor de dezvoltare o La nivelul domeniilor experientiale o La nivelul temelor curriculare integratoare o La nivelul diferitelor tipuri de activitati didactice cuprinse in planul de invatamant Elementele de continut sunt precizate explicit, reperele oferite ramanand totusi la un nivel de generalitate care sa permita dezvoltarea de catre cadrul didactic a unei tematici specifice relevante pentru grupul de prescolari si contextul in care isi desfasoara activitatea Este necesara mentionarea in acest context a faptului ca nu toate precizarile privind continuturile curriculare sunt prezentate cu titlu de obligativitate, cea mai mare parte a acestora reprezentand in fapt sugestii, exemplificari, modele de practici didactice eficiente Retinem ca fiind imperative cele sase teme integratoare: Cine sunt  suntem?, Cu ce si cum exprimam ceea ce simtim?, Ce si cum vreau sa fiu?, Cum planificam, organizam o activitate?, Cand, cum si de ce se intampla?, Cum este, a fost si va fi aici pe pamant? Totusi, prin gradul lor sporit de generalitate, temele impuse in cadrul programului curricular sunt mai degraba jaloane pentru asigurarea acoperirii unei problematici cat mai vaste a realitatii, ele neingradind aproape deloc libertatea de selectie de catre cadrul didactic a tematicii curriculare specifice Propunem mai jos o grupare a celor sase teme in doua grupe, dupa criteriul problematicii abordate Primele patru sunt teme in abordarea carora punctul de start, dar si cel central este copilul prescolar, iar ultimele doua sunt teme referitoare la problematica lumii fizice si a comunitatii largite De asemena, am incercat o explicitare a temelor, prin includerea in relatie cu fiecare a unor cuvinte cheie de natura descriptiva - Cine sunt  cine suntem (Eu, Tu, Noi: din punct de vedere fizic, social, cultural) - Cu ce si cum exprimam ceea ce simtim (Eu, Tu, Noi : emotii si expresii emotionale de natura culturala) - Ce si cum vreau sa fiu (Eu, Noi: drepturi si responsabilitati, teluri si scopuri, cariere si abilitati proprii) 103 - Cum planificam, organizam o activitate (Eu, Tu, Noi: scopuri lucrative si planificare, munca) - Cand, cum si de ce se intampla (Structuri naturale si structuri create de om, Fenomene naturale si sociale, Procese si produse, Sisteme) - Cum este, a fost si va fi aici pe pamant (Trecut, Prezent si Viitor al lumii fizice si al comunitatilor umane) Curricumul-ul in vigoare mentioneaza sporadic structuri de organizare a continuturilor utilizate ca repere fundamentale in programele curriculare anterioare Astfel, in Metodologia de aplicare a planului de invatamant sunt mentionate domeniile de cunoastere delimitate in programele anterioare (educarea limbajului, activitati matematice, cunoasterea mediului, educatie pentru societate, activitati practice, educatie fizica, activitati artistico-plastice), in relatie cu care se pot organiza activitati didactice disciplinare in tabelul de mai jos redam o imagine a posibilelor echivalari intre domeniile experientiale, care sunt de natura integrata si integrativa si domeniile clasice de activitate didactica Domenii experientiale Domenii curriculare (Categorii de activitate) Domeniul psihomotric Educatie fizica Domeniul limba si comunicare Educarea limbajului Domeniul stiinte Activitati matematice Cunoasterea mediului Domeniul om si societate Educatie pentru societate Activitati practice si elemente de activitate casnica Domeniul estetic si creativ Educatie plastica Educatie muzicala 104 Desi utila pentru o orientare generala in noul curriculum, aceasta relativa suprapunere a noilor structuri de continut cu cele anteriare nu trebuie sa distraga atentia de la natura integrata a noilor domenii experientiale, achititiile invatarii specifice lor fiind relevante pentru mai multe discipline de studiu clasice Deoarece programul activitatilor instructiv - educative din gradinita se inscrie in structura curriculum-ului national, este justificata referirea, sporadica, in noul curriculum la ariile curriculare, domenii curriculare care nu exclud organizarile specifice pe domenii experientiale 6 Repere privind selectia si valorificarea strategiilor didactice Programul curricular actual se doreste a fi unul centrat pe experientierea de catre prescolari a realitatii inconjuratoare De aceea, sugestiile privind strategiile de instruire, inserate in curriculum-ul revizuit fac referire la crearea de situatii de invatare centrate pe actiunea nemijlocita a prescolarului asupra realitatii pe care trebuie sa o inteleaga Atunci cand aceeasta realitate este exterioara copilului, se vor crea situatii de invatare prin observare sistematica, experiment, problematizare, joc de rol, joc- exercitiu, modelare, acentul fiind pus pe exersarea ordonarii realitatii in categorii, formarea de notiuni, transferul abilitatilor, formarea de deprinderi care le vor asigura accesul ulterior la cunoastere Realitatea propriei persoane nu este deloc exclusa, curriculum-ul revizuit incluzand sugestii legate de exersarea auto-evaluarii, auto-reflectiei, auto-reglarii, auto- cunoasterii, explorarii propriilor emotii in procesul de selectie si articulare a strategiei didactice, profesorul va lua in considerare structura grupei, materialele didactice existente in gradinita si urmand orientarile metodologice oferite in Curriculumul National si materialele de tip ghid metodic existente Acesta poate valorifica: 105 • Metodele bazate pe comunicare orala utilizate pot fi clasificate in metode bazate pe expunere (povestirea, descrierea, explicatia etc ) si metode bazate pe conversatie (conversatia, conversatia euristica, problematizarea etc ) • Cadrele didactice utilizeaza de asemenea si metode de invatare si explorare prin descoperire: explorarea directa a obiectelor si fenomenelor (observatii sistematice si independente, mici experimente etc ) si explorarea indirecta (demonstratia prin imagini, filme etc ); • in timpul majoritatii activitatilor, cadrele didactice utilizeaza pe scara larga metode bazate pe actiunea voluntara a copiilor (exercitii, activitati practice etc ) si actiunea stimulata (jocuri didactice, invatare prin dramatizare etc ); • in invatamantul prescolar jocul este modalitatea de baza pentru stimularea capacitatilor mentale si psihice ale copiilor si facilitarea adaptarii copiilor la cerintele educatiei formale Materialele didactic utilizate in invatamantul prescolar trebuie sa aiba potential educogen in functie de finalitatile urmarite si de tipul de experienta de invatare droit, pot fi valorificate: • materiale naturale (plante, scoici, seminte, insecte, roci etc ), • obiecte tehnice (instrumente de masura, aparate casnice etc ), • materiale intuitive (mulaje, machete etc ), • materiale figurative (ilustratii, fotografii, atlase, harti, albume jocuri de masa cu jetoane etc ) • materiale tiparite (carti pentru copii, caiete de lucru etc ) Materialele tiparite pot fi achizitionate de gradinita sau pot fi recomandate de cadrul didactic si achizitionate de parintii copiilor 7 Distributia temporala a diferitelor tipuri de activitati didactice Cele trei tipuri de activitati de invatare la care face referire noul plan de invatamant au ponderi temporale diferite, mentionate explicit, pentru fiecare din cele doua nivele de prescolaritate Aplicarea planului de invatamant ridica totusi o serie de 106 probleme practice, generate de varietatea posibilitatilor de obiectivare practica a celor trei tipuri de activitati in mod concret, cateva dintre problemele specifice care se pun sunt: ➢ care este ponderea activitatilor integrate in raport cu cele pe discipline ➢ care este raportul dintre activitatile integrate si domeniile experientiale ➢ care este numarul rutinelor (in special, al intalnirilor de dimineata), al tranzitiilor, al activitatilor optionale si al celor de dupa amiaza, in plaja orara a activitatilor de dezvoltare personala si sociala ➢ in ce masura orarul grupei, ca document de proiectare didactica mai este relevant Metodologia de aplicare a planului de invatamant ofera raspunsuri pentru unele din problemele de mai sus, subliniind in acelasi timp faptul ca elementele de flexibilitate ale noului plan sunt deliberate, permitand decizia personalizata a educatoarei, in momentul planificarii activitatilor didactice saptamanale Aceleasi note de flexibilitate sunt prezente si in programul zilnic propus in documentul curricular 8 Tipuri de curriculum prescolar Caracterul nondirectiv al programelor pentru invatamantul prescolar este in egala masura un castig si o provocare pentru cadrele didactice implicate in educarea prescolarilor Documentele curriculare recomanda ca deciziile in privinta curriculum-ului si modului de organizare si prezentare a tuturor componentelor procesului de invatamant sa fie luate in functie de o serie de caracteristici generale si tinand cont de un set de principii pe care le-am descris deja Dincolo de aceste criterii de selectie si organizare a curriculum-ului prescolar, fiecare institutie educationala trebuie sa isi contureze un sistem de valori, convingeri si expectante, reguli, atitudini si comportamente impartasite de toti membrii acesteia, intr-un cuvant cultura organizationala (Paun, 1999), care sa constituie 107 un sistem de referinta pentru identitatea institutiei si care sa se reflecte in activitatile educationale organizate si desfasurate aici Acest sistem de valori culturale specifice institutiei cuprinde doua categorii de componente: normative si expresive Cultura normativa desemneaza ansamblul de reguli, norme, prescriptii, tendinte si proiecte cu caracter formalizat, cuprinse de obicei in politica institutiei, in timp ce cultura expresiva este mai putin observabila, dar cu reverberatii mai profunde si se obiectiveaza in ansamblul de trairi, sentimente si aspiratii ale membrilor institutiei, in climatul acesteia Elementele componente ale acestei culturi expresive constituie asa-numitul curriculum mascat, care in gradinita are un rol formativ cel putin egal cu cel al curriculum-ului formal Ambele categorii de valori trebuie constientizate si cultivate de catre cadrele didactice din fiecare institutie educationala Reflectarea unei filosofii, a unui etos al institutiei, precum si ilustrarea unei unor teorii psihologice si pedagogice in activitatea educationala asigura o unitate de actiune, o convergenta si consistenta in raport cu sistemul de valori asumat, constituind un criteriu esential de constituire a curriculum-ului si de organizare si desfasurare a activitatilor instructiv-formative ilustrari evidente ale felului in care o teorie psihopedagogica si o anumita conceptie filosofica se reflecta in activitatea educationala cu copiii de varste mici le constituie institutiile educationale Waldorf, Montessori, Freinet, a caror scurta prezentare am realizat-o in capitolele anterioare Vom descrie in continuare cateva tipuri de curriculum care au la baza diferite teorii ale invatarii si care se constituie in modele de organizare curriculara pentru multe institutii educationale prescolare din intreaga lume: a Curriculum-ul de dezvoltare Finalitatile acestui curriculum sunt legate de asistarea educationala a dezvoltarii copilului prescolar conform stadiilor de dezvoltare descrise de diversi autori pentru fiecare din ariile de dezvoltare psihofizica Elementul cheie in organizarea unui astfel de curriculum este mediul educational care trebuie sa fie bogat in stimuli ce sa determine dezvoltarea b Curriculum-ul cognitivist Acest tip de curriculum isi gaseste fundamentarea teoretica in conceptia piagetiana asupra dezvoltarii stadiale a structurilor intelectuale, dar si in aspecte ale 108 psihologiei cognitive Cadrul didactic care adopta acest model curricular cunoaste nivelul de dezvoltare al fiecarui copil si creeaza activitati potrivite acestui stadiu Teoria lui Piaget privind dezvoltarea competentelor cognitive prin actiune si experienta directa asupra realitatii constituie mobilul pentru construirea unui mediu educational in care sunt incurajate si facilitate constructia propriilor idei si concepte si rezolvarea de probleme Este o idee dezvoltata si de teoria constructivista asupra invatarii, conform careia mediul educational ideal este acela care determina dezvoltarea competentelor de gandire c Curriculum-ul constructivist Gasindu-si fundamentarea teoretica in teoria constructivismului piagetian, aceasta perspectiva asupra curriculum-ului priveste dezvoltarea copilului ca un rezultat al maturizarii, dar si al interactiunii cu mediul Centrarea se face pe subiectul implicat activ in procesul educational inclinatia naturala a copilului spre explorare si invatare sunt puncte de pornire in organizarea unui mediu de invatare stimulativ in care: - continutul este organizat in jurul unor concepte fundamentale, abordand intr-o maniera integrata diverse domenii ale cunoasterii; - cei care invata sunt incurajati sa formuleze intrebari si sa-si delimiteze interesele de cunoastere; - invatarea se bazeaza pe manipularea concreta a realitatii, joc explorare implicare activa; - noile achizitii sunt fundamentate pe cele deja existente; - rolul cadrului didactic este unul de mediator, facilitator al cunoasterii; - procesul invatarii este la fel de important ca si produsele acesteia, el constituind obiect de evaluare; - procesul de invatare este desfasurat interactiv, prin colaborare, in grupuri de lucru; - cunoasterea este dinamica, schimbandu-se pe masura acumularii de noi experiente; - sunt incurajate interpretarea variata si exprimarea in maniere diverse a invatarii si produselor acesteia d Curriculum-ul ecologic functional Acest tip de curriculum se fundamenteaza pe elemente ale realitatii in care copiii traiesc, cumuland atat aspecte ale educatiei formale cat si nonformale si informale Curriculum-ul ecologic scoate in evidenta si valorifica diversitate a culturala si 109 lingvistica a societatii contemporane Oferta curriculara este relaventa pentru experienta de viata si nevoile particularitatile copiilor, si functionala, atat in contextul actual cat si in cel viitor e Curriculum-ul comportamental (de influenta behaviourista) Elementul cheie al curriculum-ului comportamental este mediul educogen Acest tip de curriculum se fundamenteaza pe teoria behaviourista conform careia optimizarea invatarii copiilor se poate face prin schimbarea, modificarea si coordonarea desfasurarii unor evenimente care sa prilejuiasca achizitia unor competente accesibile varstei, utile si functionale Din perspectiva behaviourista, instruirea presupune stabilirea clara a unor finalitati si organizarea si desfasurarea de activitati in vederea atingerii finalitatilor prestabilite Procesul instructiv-formativ este centrat pe munca profesorului, care evalueaza, identifica nevoile de cunoastere dezvoltare ale copiilor, realizeaza analiza priceperilor, deprinderilor, competentelor de format, stabilind pasii de parcurs pentru atingerea lor si decide asupra felului in care acesti pasi vor fi predati copiilor Profesorul behaviourist realizeaza evaluari frecvente ale nivelului de dezvoltare atins de copii si isi modifica demersul didactic in functie de acesta instruirea directa, precum si o serie de tehnici de management al comportamentului (ex : shaping, intarirea pozitiva si negativa, time-out, contractul) sunt demersuri de inspiratie behaviourista, adesea utilizate si in gradinitele de la noi din tara in ultimul deceniu se contureaza o serie de tendinte de evolutie in cadrul acestui curent behaviourist, ele mergand spre abordarea naturalista a curriculum-ului behavoiurist (deprinderile nu sunt predate si exersate izolat, ci in contexte cat mai reale, naturale, atunci cand performarea lor este necesara) si spre exersarea generalizarii unor deprinderi nou invatate(metoda cazului general), pentru utilizarea lor in contexte diverse (obiectivele formulate pentru astfel de activitati vizeaza comportamente nu foarte specifice: "copiii aduna obiectele mici" si nu "copiii aduna margelele ", iar exersarea deprinderilor se face in contexte din cele mai variate) e Curriculum-ul psihosocial 110 Fundamentandu-se initial pe teoria dezvoltarii psihosociale si emotionale a lui E Erikson (1963) si asimiland modificarile ulterioare aduse acestei teorii, curriculum-ul psihosocial pune accent pe dezvoltarea si maturizarea afectiva si sociala a copiilor Tipurile de interrelationare dezvoltate in mediul educational sunt esentiale pentu intampinaarea nevoilor emotionale ale copiilor si pentru sprijinirea maturizarii socio- afective Aspecte ale abordarii curriculare psihosociale sunt frecvent asimilate in contextul altor modele curriculare Fiecare din modelele curriculare descrise mai sus are avantaje si dezavantaje specifice in practica, abordarea exclusiva a unuia din aceste tipuri curriculare este foarte rara intr-o abordare practica sunt in general asimilate trasaturi a mai multora din aceste modele importanta este constientizarea lor de catre toate cadrele didactice ale unei gradinite si crearea unei coerente in maniera de lucru pe care o propune institutia educationala 8 Elemente de proiectare curriculara a activitatii didactice Reflectati asupra tipurilor de curriculum prescolar si apreciati care din tipurile prezentate este cel mai apropiat de realitatea educationala din tara noastra si care din Tema de reflectie acestea este cel mai recomandabil a fi abordat in contextul educational romanesc in viziunea pedagogiei clasice, prin proiectare se intelege esalonarea pe unitati de timp a continuturilor educationale, produsul acestei actiuni fiind diversele documente care vor orienta activitatea instructiv-educativ a cadrului didactic, si pe care acesta are obligatia sa le intocmeasca: planificarea calendaristica, proiectele de lectii etc in pedagogia moderna, aceasta acceptiune a termenului se pastreaza, ea fiind imbogatita cu noi accente puse de aceasta data, nu atat pe intocmirea planurilor de 111 activitate, cat pe gandirea si structurarea situatiilor de invatare efectiva a elevilor Este vorba, cu alte cuvinte, de prefigurarea experientelor de invatare pe care le vor parcurge elevii Situatia de invatare reprezinta un context pedagogic creat de actiunea conjugata a urmatorilor factori: sarcina de invatare, cunostintele si abilitatile pe care le poseda elevul, cerute in rezolvarea sarcinii de lucru, obiectivele de invatare si obiectivele de formare relative la sarcina, unitatea de timp si resursele mediului fizic in care are loc invatarea, contextul relational creat in jurul sarcinii de invatare O situatie de invatare optim structurata din punct de vedere logic, psihologic si pedagogic determina la nivelul elevului o experienta de invatare Experienta de invatare pedagogica reprezinta o achizitie in plan personal, a elevului care se obiectiveaza intr-o modificare in sens pozitiv a structurilor cognitive, afective sau psihomotor 9 1 Curriculum-ul integrat - modalitate inovatoare de De retinut proiectare a curriculum-ului Predarea in maniera integrata a disciplinelor presupune sintetizarea si organizarea didactica a informatiilor din domenii diferite ale cunoasterii in vederea construirii unei viziuni holistice si interactive asupra lumii reale Recomandarea pastrarii unei legaturi stranse intre experientele de invatare scolara si viata reala nu este deloc noua istoria pedagogiei, dar si teoria pedagogica contemporana inregistreaza numeroase constatari privind pericolul detasarii scolii de viata reala si transformarii acesteia intr-un cadru inchis, suficient siesi, fictional si denaturat (Dewey, 1902; Mialaret, 1981, Neculau, 1982, Cucos, 1997 etc ) Corelarea 112 continuturilor, predarea tematica, predarea sinergica, integrarea curriculara - termeni cu semnificatii relativ echivalente - sunt solutii posibile pentru depasirea acestui pericol, si pentru pregatirea reala a individului pentru insertia sociala integrarea continuturilor disciplinelor de studiu, precum si a ariilor curriculare este considerata astazi principala provocare in domeniul proiectarii programelor scolare (Chis, 2001) in gradinita aceasta preocupare se prelungeste la nivel micropedagogic, data fiind structurare flexibila a continuturilor in documentele curriculare, ceea ce ofera cadrelor didactice care lucreaza la acest nivel, o libertate de decizie aproape deplina cu privire la tipurile de continuturi pe care sa le ofere copiilor, si o autonomie sensibil egala in privinta metodologiei de propunere a acestor continuturi Singura reglementare formala este data de sistemul finalitatilor cu grade diferite e generalitate, predefinite, care constituie referentiale pe tot parcursul procesului de instruire si formare si in final, in actiunea de evaluare a performantelor invatarii Punctul nostru de vedere este ca gradinita creeaza cadrul psihopedagogic si social cel mai propice pentru structurarea integrata a curriculum-ului Literatura de specialitate clasica si mai recenta (Cretu, C , 1996, Chis, V , 2001, iosifescu, s , 2000, Ciolan, 2009) ofera o serie de modele de organizare si monitorizare a curriculum-ului integrat iata cateva din cele mai des utilizate in practica educationala contemporana: Modelul integrarii ramificate Elementul central al acestui model este tema studiata, iar detalierea experientelor de invatare se face, la un prim nivel pe domeniile de activitate prevazute in programa La un al doilea nivel de proiectare, sunt considerate experientele de formare, pe diversele dimensiuni psihofizice individuale: intelectuala, afectiva, sociala, fizica 113 Domeniul dezvoltare cognitiva -achizitia de reprezentari si concepte -categorizarea, serierea, ordonarea dupa culoare Domeniul stiinte (activitati cu continut matematic) -ilustrarea prin miscare, dans a starilor de spirit pe Domeniul -compararea gruparea si Limba si generalizarea relativ la diverse Domeniul capacitati si atitudini comunicare culori si nuante expresie plastica si de comunicare -initiativa in utilizarea culorii ca mijloc de -exprimarea creativa prin culoare care le transmit anumite culori -colaje din bucati colorate de sanatate si igiena personala Domeniul dezvoltare fizica, -achizitia de noi coduri de comunicare forme geometrice diferite -masurarea cantitatilor de culoare pt Domeniul obtinerea nuantelor stiinte Culorile Domeniul estetic (cunoasterea si creativ mediului) -culori primare si -culorile naturii si combinarea culorilor observarea -combinarea culorilor schimbarii lor in pictura, modelaj, Domeniul om si colaj -gradina artistica societate -exprimarea prin -culorile nationale culoare -culori conventionale (semaforul) -rasele umane si culoarea pielii Domeniul dezvoltare socio - emotionala -intelegerea semnificatiilor socio-emotionale ale culorilor -utilizarea spectrului cromatic pentru exprimarea trairilor emotionale Modelul integrarii liniare (modelul hibridarii) in acest model, integrarea curriculara se face in jurul unei finalitati de transfer, de tipul "dezvoltarii comportamentului social" Prin complexitatea lor si prin specificul integrat, aceste finalitati se pot constitui ca (sub)domenii independente Acest model al proiectarii este aplicabil pentru finalitatile urmarite pentru perioade mai indelungate de timp si este foarte potrivit pentru proiectarea interventiei educationale diferentiate si individualizate cu scopuri recuperatorii sau de dezvoltare 114 - utilizarea cifrelor, si figurilor - povestire, repovestire, utilizand geometrice pentru desen, comunicare limbajul verbal si nonverbal - redactarea in coduri - semnificarea lingvistica a cifrelor si variate(verbal, grafic, desen) a verbalizarea continutului problemelor, jurnalului grupei, calendarului - crearea de probleme in jurul unor zilei, revistei grupei exercitii - joc de rol, mima - semnificarea codurilor vocabularului matematic(+, -, =) - comunicarea in vederea gasirii solutiilor - povesti si poezii cu numere, numaratori - - exprimarea prin miscare si dans - indicarea ritmului - exprimarea prin desen, cantecelor si poeziilor prin pictura, modelaj miscare - citirea dupa imagini Comunicarea, - intelegerea si achizitia - ilustrarea povestirilor - comentarea asupra cu si fara elementelor de limbaj corporal: redarea literelor muncii artistice a cuvinte cu ajutorul propriului corp, colegilor si ilustrarea prin limbaj argumentarea parerii corporal a unor cuvinte exprimate apartinand diverselor categorii gramaticale: verbe, adjective, substantive etc - achizitia unei limbi - intuirea semnificatiei unor cuvinte noi straine din vocabularul stiintelor - imitarea comportamentului animalelor - cum vorbim in si plantelor diverse situatii - aribuirea de cuvinte semnificative, - cum ne facem noi caracteristice pentru un fenomen, prieteni animal, obiect din mediul inconjurator - cand trimitem scrisori - ilustrarea prin limbaj nonverbal a unui si felicitari fenomen al naturii si a starilor - cum le spunem sufletesti pe care acesta le induce celorlalti ce simtim Un exemplu de proiectare dupa modelul integrarii liniare Modelul integrarii secventiale in acest model cunostinte din aceeasi sfera ideatica sunt predate in proximitate temporala, desi abordarea lor se face distinct, propunatorul faciliteaza transferul achizitiilor invatate de la un domeniu la altul, prin comentariile, trimiterile, intrebarile, sarcinile de lucru formulate 115 Modelul curriculum-ului infuzionat Acest model este intalnit in special in institutiile scolare cu un profil aparte (ex : gradinite muzicale, gradinite de limba straina etc ) Specificul acestui model consta in studierea unor teme diverse din perspectiva unui centru de inters care poate fi temporar (un proiect) sau permanent (ex : studierea unei discipline optionale utilizand o limba straina: Educarea caracterului, continutul fiind parcurs in limba engleza) Reusita functionarii acestui model integrativ este asigurata de dublarea lui si cu alte solutii de integrare curriculara, pentru ca aplicarea lui exclusiva poate determina o restrangere a ariilor de interes ale celor care invata la cele ce se preteaza la abordarea prin prisma temei nucleu Modelul integrarii in retea Este solutia de integrare pe care o propune metoda proiectelor de investigare-actiune Pornind de la subiectul proiectului, copiii opteaza pentru o retea de teme si resurse de studiu corelate cu tema centrala Domeniul central si cele corelate ale proiectului sunt ele insele teme transdisciplinare si vor fi abordate ca atare Neajunsul acestui model este faptul ca aplicarea lui poate crea riscul multiplicarii tematicii proiectului peste posibilitatile de monitorizare a rezolvarii ei in subcapitolul urmator vom ilustra mai in detaliu acest model integrativ a carui aplicare este din ce in ce mai prezenta si in gradinita in practica educationala, curriculum-ul integrat se obiectiveaza in structuri unitare care includ elemente ale mai multora din modelele mai sus descrise, a caror delimitare clara am realizat-o in aceasta lucrare doar din motive didactice Modelul polarizarii implica stabilirea unui nou domeniu de cunoastere (eventual optional), in jurul caruia, pentru realizarea unor obiective specifice, sunt polarizate segmente din alte discipline Un exemplu in acest sens il poate constitui tema "Vremea povestilor" in care dezvoltarea deprinderilor de comunicare si alte finalitati se indeplinesc prin exploatarea continutului povestilor din perspecticva mai multor categorii de activitati prevazute in planul de invatamant 9 2 Metoda proiectelor si proiectarea pe teme - De retinut modalitati de organizare transdisciplinara a 116 continuturilor din gradinita Posibile modele pentru curriculumul invatamantului primar Utilizarea metodei proiectelor in activitatea din gradinita este o recomandare din ce in ce mai prezenta in documentele curriculare si scrisorile metodice adresate educatorilor Utilizarea metodei proiectelor este deja o evidenta in scoala, iar valentele sale formative sun recunoscute Acestea tin de avantajul constructiei de catre elevi a propriei cunoasteri prin implicare directa in descoperirea, organizarea, prelucrarea, aplicarea si prezentarea cunostintelor, cu efecte pozitive in planul motivatiei pentru invatare, al achizitiei de competente, al dezvoltarii autonomiei si creativitatii Aplicarea metodei proiectelor in gradinita presupune o serie de adaptari necesare dat fiind nivelul dezvoltarii psihofizice a prescolarilor, specificul invatarii la aceasta varsta si caracteristicile curriculum-ului prescolar De aceea, introducerea metodei proiectelor si a organizarii pe teme a curriculum-ului este vazuta de autoritatile educationale nationale si locale ca un proces ce presupune, pe de-o parte formarea cadrelor didactice si exersarea la nivel de proiect pilot a noii metodologii, iar, pe de alta parte evaluarea potentialului material si uman scolar si extrascolar disponibil, dar si a consecintelor unei astfel de organizari integrate a curriculum-ului Propunem analiza metodei proiectelor ca o ilustrare a modelului integrarii in retea si ca o modalitate de organizare transdisciplinara a continuturilor invatarea organizata in jurul unei teme a fost aplicata si teoretizata inca de la inceputul secolului trecut, iar pionierii acesteia sunt pedagogii americani J Dewey si W Kilpatrick (1918) Ea a fost mult popularizata in anii ‘60-’70, iar in ultimul deceniu cunoaste o redescoperire pe plan mondial, argumentele prntru revalorizarea ei fiind legate de: - aplicabilitatea metodei in invatare inca de la varstele timpurii, - organizarea temporala a proiectului, ceea ce permite ajustari, completari pe masura dezvoltarii copiilor si modificarii intereselor si nevoilor de cunoastere a acestora, - posibilitatea acumularii de competente de lucru necesare integrarii profesionale ulterioare: cooperarea, creativitatea, autonomia in cunoastere, spiritul investigativ 117 Proiectul presupune o cercetare organizata in jurul unei teme cuprinzatoare ce a trezit interesul copiilor si pe care cunostintele si experientele acumulate anterior, precum si activitatile organizate in fiecare din domeniile de cunoastere prevazute de programa tind sa o clarifice Etapele desfasurarii proiectului Fiind o strategie de invatare care presupune investigatie, proiectul urmeaza structura unei cercetari, desigur adaptata particularitatilor varstei prescolare Atfel, prima etapa consta in stabilirea subiectului de investigatie, in termeni foarte precisi sau mai largi, in functie de: ▪ interesele reale sau potentiale de cunoastere ale majoritatii copiilor; ▪ domeniul de cunoastere inspre care educatoarea doreste sa indrepte atentia copiilor; ▪ finalitati ale programei carora li se subsumeaza anumite teme si care conditioneaza acumulari ulterioare in planificarea anuala a temelor si proiectelor trebuie sa existe un echilibru intre sursele de provenienta ale subiectelor abordate De asemenea, este importanta considerarea unor criterii de pertinenta a subiectului ales: ✓ este direct observabil in mediul apropiat, fizic sau social al copilului; ✓ este de interes pentru majoritatea copiilor si acestia detin o oarecare experienta in legatura cu subiectul; ✓ permite atingerea unor finalitati prevazute in documentele curriculare; ✓ presupune o investigatie realizabila cu mijloacele pe care copiii le au la indemana in momentul abordarii (competente personale, resurse materiale, resurse umane); ✓ ofera oportunitati pentru actiune directa si permite abordari metodologice variate: joc de rol, decelarea unor sarcini rezolvabile in grupe mici de lucru; ✓ este un domeniu de investigatie suficient de generos pentru a putea fi parcurs pe o unitate mai intinsa de timp si totusi nu prea larg pentru a nu permite o structurare unitara; ✓ permite implicarea parintilor si comunitatii locale in aceasta faza de initiere a proiectului, alegerea temei este urmata de activitati de delimitare suplimentara si lamurire a subiectului investigatiei in urma discutiilor purtate, 118 educatoarea realizeaza impreuna cu copiii o schema a parcurgerii temei alese, ce se organizeaza in jurul a catorva concepte cheie ale domeniului de cunoastere descris de tema si a temelor conexe cu tema principala, care sunt de interes pentru copii si pot fi atinse in investigatia realizata sau pot constitui domenii de extindere a cunoasterii Organizarea acestei harti tematice permite constientizarea intinderii temei si stabilirea strategiei de abordare La fel, se poate crea si afisa un tablou al responsabilitatilor si rolurilor pe care fiecare dintre copii le au in proiect, precum si o lista de intrebari la care se va gasi raspunsul pe parcursul investigatiei Etapa prima a proiectului este, de asemenea, etapa stabilirii obiectivelor de investigatie, a activitatilor principale care vor permite atingerea finalitatilor si a desemnarii rolurilor si responsabilitatilor copiilor implicati Finalitatile proiectului trebuie sa fie in consonanta cu finalitati ale programei Educatoarea va desfasura o activitate de proiectare in sensul organizarii timpului, salii de clasa, materialelor si a grupului, precum si a gandirii unei varietati de activitati relative la tema proiectului specifice diverselor categorii de activitate prevazute in programa Proiectul devine astfel o modalitate de organizare integrata a curriculum-ului, limbajul, matematica, stiinta, arta, psiho-motricitatea, toate categoriile de activitate ale programei fiind structurate in jurul tematicii dezvoltate de acesta Sunt respectate numarul si tipul activitatilor prevazute in planul de invatamant, iar finalitatile prevazute de programa sunt atinse in situatiile de invatare diverse prilejuite de proiect Etapa investigatiei propriu-zise urmeaza celei de proiectare a activitatilor si presupune antrenarea copiilor in activitatile observare, explorare, predictie, inregistrare a rezultatelor, masurare, comunicare, sinteza prevazute in vederea atingerii finalitatilor proiectului Se recomanda ca activitatile sa fie desfasurate in grupuri mici de lucru, in care copiii isi asuma rolurile si responsabilitatile de actiune desemnate sau alese de ei insisi Copiii sunt incurajati sa adune materiale diverse in legatura cu tema investigata, sa comunice pe parcursul activitatii, sa discute si sa prezinte rezultatele activitatii in cadrul grupului si celorlalte grupuri de lucru Desi implica o activitate de cercetare, proiectul aplicat in gradinita trebuie sa tina cont de particularitatile de varsta ale prescolarilor, 119 demersurile de explorare a temelor sale fiind organizate ori de cate ori este posibil prin joc, competitie, excursii, activitati alese de copiii insisi Metoda proiectului presupune implicarea activa a copilului in activitatea de cunoastere a realitatii Desi cunoasterea nu este transmisa direct de educatoare, rolul acesteia nu este deloc diminuat Dimpotriva, pe parcursul desfasurarii activitatilor, educatoarea va continua sa proiecteze desfasurarea investigatiei in functie de feed-back- ul oferit de copii, va crea contexte de cunoastere cat mai naturale, reale, ce sa permita implicarea directa, observarea nemijlocita, descoperirea realitatii, va ghida activitatea copiilor si va crea momente de sinteza, structurare a achizitiilor realizate in functie de finalitatile proiectului, va observa si va canaliza eforturile copiilor si va organiza finalitatea proiectului A treia etapa a proiectului este faza finala care are loc organizarea rezultatelor activitati relative la tema studiata, in produse care pot fi materiale, de actiune, de performanta, de personalitate (ex : constructii, compozitii artistice, povesti, joc dramatic, expozitii) Copiii isi impartasesc unii altora ce au aflat si invatat pe parcursul desfasurarii proiectului Este un prilej de sinteza si aprecierea activitatilor si produselor acestora de evaluare a modului de proiectare, organizare, coordonare a proiectului si a eficientei formative a acestuia in practica educationala din gradinita proiectul poate fi lua forme diferite, mai multe tipuri de sarcini de investigatie-actiune desfasurandu-se in paralel si rezolvand aceeasi tema: ➢ efectuarea de investigatii in mediul inconjurator, fizic si social - in vederea culegerii de informatii referitoare la subiectul studiat, ce vor fi valorificate ulterior in cadrul proiectului; ➢ proiectarea si confectionarea unor materiale care ilustreaza tema si care vor fi cuprinse in final intr-un produs finit (panou, diorama, colaj etc ); ➢ conducerea unor experimente simple si cu materiale la indemana copiilor, ce se desfasoara pe parcursul mai multor zile; ➢ elaborarea de documente in care sunt inregistrate informatiile noi acumulate: jurnale, reviste, calendare, albume; 120 Metoda proiectelor reprezinta o modalitate de instruire si invatare ce implica integrarea curriculara in jurul unei teme sau a unui ansamblu de teme si in acelasi timp, la o scara mai larga, presupune integrarea ativitatii educationale cu practica vieti cotidiene si cu cercetarea Oferim mai jos un model de planificare saptamanala pe teme, aplicabil pentru nivelul ii (5-6 7 ani), gradinite cu program normal (amintim ca in subcapitolul "Modele ale integrarii curriculare am prezentat si alte instrumente de structurare integrata a continuturilor ce pot fi adaptate si in cazul proiectarii pe teme) Planificarea pe teme De retinut Tema aleasa este un domeniu de cunoastere in sine, in jurul caruia se structureaza intreaga activitate cu copiii pe o perioada de timp (1-2 saptamani) identificarea temei si a domeniului mai larg in care se pot inscrie doua, trei teme succesive se face cu participarea copiilor identificarea temelor preferate de copii se poate face urmand un demers similar celui descris mai sus, de identificare a subiectelor proiectelor de investigatie Temele principale se refera cel mai adesea, in functie de varsta, nevoile de cunoastere si interesele copiilor la anotimpul in desfasurare, evenimentele si sarbatorile anuale accesibile copiilor (ziua mamei, Craciunul) sau teme fundamentale (Omul, Animalele) Pe parcursul rezolvarii temei principale educatoarea poate planifica teme cu intindere mai restransa Necesitatea stabilirii si parcurgerii de temelor concurente vine din nevoia deschiderii unui nou spatiu de discutie si exploatare a temei principale, a realizarii unei pauze in parcurgerea temei mari care se intinde pe o perioada mai mare de timp sau a explorarii unui subiect care nu toate fi amanta, el fiind legat de evenimente importante parcurse de curand, date calendaristice semnificative etc Tipuri de teme care pot seconda tema principala: 121 a) mini-temele: sunt subiecte derivate sau inspirate din tema mare, care pot fi tratate intr-o zi sau doua si care au starnit interesul copiilor pe parcursul proiectului si cer o oarecare aprofundare De exemplu, tema principala "Casa si familia"(care dureaza o saptamana) poate gazdui mini-temele: "Programul unei zile", "Cum primim oaspeti", sau "Prietenii familiei"; b) temele concurente: sunt subiecte ce vor fi tratate in paralel cu tema gazda, ele putand fi legate (ex tema "Timpul" permite drept tema concurenta "Ciclurile vietii") sau nu (ex tema "Cum ne imbracam" poate fi abordata in paralel cu tema concurenta "Anul si lunile anului") de aceasta V 6 Sumar Modulul 5 este un modul cuprinzator, care prezinta in detaliu aspectele particulare ale curriculum-ului prescolar, specificul dimensiunii de conceptie respectiv de structura curriculara, aspecte specifice precum aboradrea integrata a curriculum-ului Realizati o planificarea tematica utilizand organizatorul grafic specific modelului integrarii ramificate existent in modulul 5 Test de autoevaluare Bibliografie modul: Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Ed Dacia, Cluj- Napoca Preda, V (2001), Educatia pentru stiinta in gradinita, Ed Compania, Bucuresti 122 Stan, L (2014) Pedagogia prescolaritatii si a scolaritatii mici iasi: Editura Polirom Tataru, L , Glava, A Chis, O (2014) Piramida cunoasterii - Repere metodice in aplicarea curriclum-ului prescolar Pitesti: Editura Diamant schiopu, U , Verza, E , (1997), Psihologia varstelor, E D P , Bucuresti stefanescu, E iacob, R (2014) indrumator metodic - Clasa pregatitoare Pitesti: Editura Diana *** Ce si cum predam la clasa pregatitoare - Ghidul profesorului Pitesti: Editura Diana *** (2008), Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6 7 ani), MECT, disponibil on-line la adresa: http:  www edums ro curriculum%20final 18%20septembrie pdf *** Curriculum National Programe scolare pentru invatamantul primar, disponibile on- line la adresa: http:  www edu ro index php articles c539  MODUL Vi FORME DE ORGANiZARE A PROCESULUi iNSTRUCTiV- EDUCATiV DiN GRaDiNita si sCOALA PRiMARa 123 Vi 1 Scopul modulului: Scopul acestui modul este ca studentii sa inteleaga specificul formelor de organizare a activitatii didactice specifice invatamantului prescolar Vi 2 Obiectivele modulului: Dupa parcurgerea acestui modul cursantii vor fi capabili: - sa redea cerintele curriculare privind diferitele forme de organizare a activitatii didactice din invatamantul primar - sa aprecieze critic valoarea formativa a jocului didactic ca metoda si forma de organizare a activitatii didactice in invatamantul primar Vi 3 Cuvinte cheie Conceptele premergatoare sunt: forme de organizare a activitatii didactice, jocul didactic Vi 4 Schema logica a modului 1 Forme de organizare a procesului instructiv-educativ din gradinita a Activitatile comune   Activitatile pe domenii experientiale b Activitatile didactice alese de copii c Activitatile de dezvoltare personala 2 Jocul ca activitate didactica eficienta la varsta prescolara si scolara mica Vi 5 Continutul informational detaliat 124 1 Forme de organizare a procesului instructiv- educativ din gradinita Procesul instructiv-educativ desfasurat in gradinita imbraca forme diferite de organizare, in functie de o serie de variabile: finalitatile urmarite, gradul de dirijare din partea adultului, caracterul obligatoriu sau optional, initiatorul lor, momentul din zi in care au loc, materialele folosite Principalele categorii de activitati didactice sunt: activitatile comune, activitatile alese, activitatile de dezvoltare personala, la care se adauga activitatile specifice programului de dupa-amiaza: activitatile recreative si de relaxare, activitatile de exersare a aptitudinilor individuale, activitatile recuperatorii independent de caracteristicile particulare pe care fiecare din formele de organizare mai sus enumerate le au, ele pastreaza cateva trasaturi comune ce deriva din specificul activitatii educationale a gradinitei: - jocul este modalitatea fundamentala de exprimare si cunoastere a copilului prescolar si de aceea, el este o prezenta constanta in fiecare din formele de organizare, indiferent de gradul de formalizare al acestora - cadrul didactic organizeaza in detaliu fiecare tip de activitate si, desi gradul de dirijare din partea acestuia este diferit pentru unele din activitati, controlul si rigurozitatea evaluarii lor sunt aceleasi - dincolo de finalitatile specifice pe care le are fiecare tip de activitate, pentru toate tipurile de activitati, chiar si cele libere sau de recreere educatoarea trebuie sa formuleze si sa urmareasca obiective formative a Activitatile comune  Activitati pe domenii experientiale Activitatile pe domenii experientiale sunt activitatile integrate sau pe discipline desfasurate cu copiii in cadrul unor proiecte planificate in functie de temele mari propuse de curriculum, precum si de nivelul de varsta si de nevoile si interesele copiilor din grupa Numarul acestora indica indeosebi numarul maxim de discipline care pot fi 125 parcurse intr-o saptamana (si ne referim la disciplinele domeniile de invatare care pot intra in componenta domeniilor experientiale respective) Astfel, consideram ca se pot desfasura maximum 5 activitati integrate pe saptamana, indiferent de nivelul de varsta al copiilor Asadar, educatoarea poate planifica activitati de sine statatoare, respectiv pe discipline (activitati de educarea limbajului, activitati matematice, de cunoasterea mediului, de educatie pentru societate, de educatie fizica, activitati practice, educatie muzicala sau activitati artistico-plastice) sau activitati integrate (cunostintelele din cadrul mai multor discipline pot fi imbinate armonios pe durata unei zile Aceste activitati reprezinta modalitatea cea mai riguroasa si coerenta de realizare a obiectivelor instructiv-educative ale programei Ele se disting de celelalte tipuri de activitati prin cateva trasaturi specifice, date de modul in care sunt organizate, continut si desfasurare metodica: - sunt organizate si conduse in detaliu de catre educatoare, care stabileste forma si tipul activitatii, locul de desfasurare si resursele materiale si umane implicate, durata activitatii; - activitatile sunt obligatorii si la ele participa toti copiii grupei; - subiectul activitatilor este comun pentru toti participantii si este stabilit de educatoare prin planificarea saptamanala; - numarul activitatilor comune difera de la o grupa de varsta la alta si este stabilit in Planul de invatamant Referiri specifice la aceste exigente s-au realizat in modulul anterior Prin specificul lor, activitatile comune permit achizitia de catre copii a unui ansamblu de produse ale invatarii, cunostinte, priceperi, deprinderi, capacitati, atitudini si valori, care le vor imbogati si continuturile celorlalte activitati, sugerandu-le teme noi pentru jocuri sau activitatile alese, oferindu-le o baza teoretica pentru desfasurarea mai competenta a activitatilor practice in astfel de activitati, copiii deprind specificul muncii intelectuale, organizate, al activitatii in grup si colaborare, reusesc sa faca deosebirea dintre joc si munca, inteleg ce inseamna responsabilitatea Toate aceste achizitii le vor sprijini integrarea activa in activitatea de elev 126 Clasificarea activitatilor comune Pentru a oferi un tablou al diversitatii de posibilitati de obiectivare practica a activitatilor comune, vom trece in revista categoriile de activitati, grupate dupa cateva criterii: A dupa continut: activitati de educare a limbajului, activitati matematice, activitati de cunoastere a mediului, activitati practice si elemente de educatie casnica, activitati de educatie pentru societate, activitati de ducatie muzicala, activitati de educatie plastica, activitati de educatie fizica Aceste tipuri de activitati se regasesc in Planul de invatamant al gradinitei B dupa obiectivul fundamental: activitati de comunicare de noi cunostinte, activitati de formare de priceperi si deprinderi, activitati de consolifdare a cunostintelor si deprinderilor, activitati de recapitulare si sistematizare a cunostintelor, activitati de evaluare, activitati mixte C dupa modalitatea de desfasurare: ▪ educarea limbajului: lectura dupa imagini, povestirea si repovestirea, crearea de povesti, jocul didactic, lectura educatoarei, convorbirea, memorizarea; ▪ activitati matematice: exercitiul cu material individual, jocul logico-matematic, jocul didactic; ▪ cunoasterea mediului: observarea, lectura dupa imagini, povestirea, lectura educatoarei, investigatia directa, jocul didactic; ▪ educatia pentru societate: poezii, lectura educatoarei, lectura dupa imagini, convorbirea tematica; ▪ activitati practice si educatie plastica: activitati de desen, pictura, modelaj, colaj, insiruire etc , exercitiile psihomotrice, activitati de evluare si autoevaluare a produselor activitatii; ▪ educatia muzicala: cantece, jocuri cu cantec, jocuri muzicale, auditii muzicale, activitati de euritmie; ▪ educatie fizica: exercitiile psihomotrice, jocuri de miscare, dansul, dansul popular Ca si pentru orice alta activitate didactica, reusita activitatilor comune este data de proiectarea si alternarea corecta in timp a diverselor tipuri de activitati, definirea corecta a obiectivelor, alegerea unui continut clar si bine structrat, decizia corectaa asupra 127 metodologiei si mijloacelor ce vor fi utilizate si punerea tuturor acestor elemente intr-o corespondenta logica cu variabilele individuale si de grup identificate Evaluarea eficientei activitatilor comune se poate realiza prin urmarirea catorva aspecte: - care sunt produsele invatarii si calitatea asimilarii acestora; - ce a oferit activitatea desfasurata copilului, membru al grupului-clasa mai mult sau mai putin numeros, din punctul de vedere al dezvoltarii specifice, proprii; - cum a fost asigurata libertatea de exprimare, gandire, actiune si in ce masura copilul a fost implicat in activitati de construire a propriei cunoasteri; - ce conditii au fost create pentru tratarea diferentiata a copiilor; - ce pondere a avut jocul ca forma de activitate sau metoda in economia activitatii b Activitatile didactice alese de copii Principala caracteristica a acestui tip de activitati este caracterul mai flexibil al deciziilor privind finalitatile, cursul activitatii, modalitatea de desfasurare, materialele utilizate, continuturile vehiculare si participantii la activitate Decizia privind toate aceste variabile este adesea lasata la latitudinea copiilor implicati, insa aceasta nu reduce din obligatia cadrului didactic: - de a pregati riguros activitatile alese, in sensul asigurarii accesului copiilor la resurse variate care sa inspire la activitati diverse si interesante, invite la urmarirea de catre copii a propriilor interese de cunoastere si investigatie si sa incurajeze achizitia de noi cunostinte si deprinderi; - de a prezenta materialele disponibile astfel incat modul in care ele sunt asezate si grupate sa sa creeze o atmosfera destinsa si securizanta, placuta si stimulativa; - de a organiza colectivul de elevi in sensul asistarii organizarii pe grupe mici si in perechi de lucru sau a asigurarii accesului tuturor copiilor interesati la diverse sectoare sau activitati; - de a de a pastra un permanent control asupra activitatilor in desfasurare si de a observa evolutia copiilor; - de a asista la cerere activitatea copiilor, oferind informatii si resurse suplimentare; 128 - de a stabili finalitati specifice pentru diverse activitati in care se antreneaza anumiti elevi, in vederea recuperarii unor ramaneri in urma si depasirii anumitor dificultati de relationare sau de rezolvare a unor sarcini specifice, stimularii dezvoltarii unui anumit aspect al personalitatii, solicitarii suplimentare a unor copii cu aptitudini deosebite Atitudinea educatoarei pe parcursul jocului liber si a activitatilor alese trebuie sa fie caracterizata prin: - recunoasterea capacitatii copilului de a opta pentru o activitate de joc care sa i se potriveasca si respectarea pe cat posibil a alegerii facute; - incredere in capacitatea copiilor de a-si rezolva conflictele Educatoarea trebuie sa intervina numai atunci cand conflictul ia proportii sau devine periculos Este preferabila anticiparea problemelor care pot aparea, de obicei legate de materialele de joc, si prevenirea lor; - evitarea partinirii unor copii in detrimentul altora si a comparatiilor; - rezolvarea cu discretie a problemelor, evitand canalizarea atentiei intregii grupe spre conflict sau comportamentul unuia din copii Continutul activitatilor alese poate fi sugerat de zonele cu tematica specifica, organizate in sala de grupa (stiinta, Biblioteca, Arta, Jocuri de masa, Constructii, coltul rutier etc ), de materialele puse la dispozitia copiilor(cuburi, jetoane, betisoare, Lego, creioane colorate etc ), de temele activitatilor comune, care pot fi continuate sub forma de joc sau activitati aplicative, de interesele, inclinatiile, preocuparile de moment ale copiilor in functie de tipul de institutie prescolara, activitatile alese se pot organiza in mai multe momente ale zilei: dimineata, la venirea copiilor, inainte si dupa activitatile comune, in perioada de somn, pentru copiii care nu pot dormi, dupa somn, in asteptarea parintilor sau seara, inainte de culcare De asemenea, ele pot lua forma unor activitati in completare sau a unor momente de relaxare sau distractive De cele mai multe ori, activitatile alese se desfasoara sub forma jocului ales de copii Valentele formative ale activitatilor alese de copii sunt multiple Astfel, ele ofera prilejul utilizarii, exersarii si reorganizarii pe parcursul lor cunostinte si deprinderi care sau format continutul activitatilor comune sau care fac parte din experienta personala a 129 copiilor in activitatile alese, educatoare apoate sa urmareasca explicit repetarea, aplicarea si completarea cunostintelor insusite in activitatile comune Data fiind autonomia pe care copiii o au in organizarea, desfasurarea si finalizarea activitatilor alese, acestea contribuie la stimularea initiativei si a autonomiei, la cultivarea capacitatii de luare a deciziilor si asumare a responsabilitatilor, a perseverentei si disciplinei in activitate Desigur, libertatea de alegere a componentelor activitatii libere este asumata diferit de copii in functie de varsta si de capacitatea acestora de a-si organiza activitatea, de a prefigura un curs al acestei asi o finalitate, de a lua decizii in legatura cu cele necesare desfasurariii ei Aceasta capacitate, foarte limitata in grupa mica, este marcata de spritul de imitatie specific acestei varste Copiii doresc in acelasi timp aceeasi jucarie sau activitate si de aceea, educatoarea trebuie sa asigure materiale similare pentru toti Jocul copiilor de 3-4 ani trebuie indeaproape coordonat si sprijinit de educatoare, pentru a avea consistenta si o oarecare intindere in timp incepand cu grupa mijlocie, autonomia copiilor in joc ii permite educatoarei abordarea unei atitudini de observare si concentrare si asupra altor finalitati ce pot fi atinse prin respectivele activitati Copiii sunt acum capabili sa desfasoare activitati in colaborare si treptat, sa realizeze o proiectare prealabila a actiunilor, ceea ce confera activitatii la alegere o consistenta si complexitate sporita in ultimii ani ai gradinitei, educatoarea poate formula anumite exigente privind desfasurarea, finalizarea si obtinerea de produse ale activitatii libere a Activitatile de dezvoltare personala includ rutinele, tranzitiile si activitatile din perioada dupa-amiezii (pentru grupele de program prelungit sau saptamanal) si activitatile optionale • Rutinele sunt activitatile-reper dupa care se deruleaza intreaga activitate a zilei Ele acopera nevoile de baza ale copilului si contribuie la dezvoltarea globala a acestuia Rutinele inglobeaza, de fapt, activitati de tipul: sosirea copilului, intalnirea de dimineata, micul dejun, igiena - spalatul si toaleta, masa de pranz, somnul perioada de relaxare de dupa-amiaza, gustarile, plecarea si se disting prin faptul ca se repeta zilnic, la intervale aproximativ stabile, cu aproape aceleasi continuturi 130 Oferim in continuare cateva sugestii metodice pentru fiecare din momentele regimului zilnic: • Sosirea copiilor trebuie sa aiba loc intr-o atmosfera placuta, care sa-i ajute pe micuti sa se desparta usor de insotitori si sa se integreze repede in activitatea grupei Se insista acum asupra momentului de salut, iar copilul va fi incurajat sa se descurce cu dezbracatul si aranjarea hainelor in locul special amenajat indicarea locului unde trebuie depozitate hainele si pantofii de strada, cu ajutorul unor etichete cu simboluri este pentru copii un prilej de decodare a acestor simboluri pentru identificarea dulapiorului sau scaunelului propriu • Spalarea pe maini ii ofera educatoarei ocazia de a formula mici probleme: numarul baloanelor de sapun, unde merge apa care curge de la robinet, ce se intampla cand tragi apa la toaleta, sau de a discuta pe teme precum: anatomia mainii, de ce nu se vad microbii etc • Masa Momentul asezarii mesei poate deveni o lectie de matematica ce sa implice corespondenta unu la unu, compararea numarului de copii cu numarul de farfurii, tacamuri disponibile sau estimarea cantitatii de mancare necesare pentru ca fiecare copil sa aiba o portie • Activitatile si jocurile libere Acest tip de activitati favorizeaza interactiunea sociala, permite exersarea capacitatii de luare a deciziilor si de asumare a responsabilitatilor si contribuie la aporirea autonomiei in actiune a copiilor • Somnul Pregatirea pentru somnul de dupa-masa este un prilej de formulare a unor probleme de geometrie: cum asezam saltelutele pentru somn, astfel incat sa incapa toate in spatiul destinat, de cate saltelute mai avem nevoie pentru ca fiecare copil sa aiba un loc etc • Plecarea copiilor poate constitui un prilej de discutie despre timp: cat am stat la gradinita, cat timp mai este dupa ce mergem acasa pana cand trebuie sa ne culcam, ce putem face in acest timp etc Un tip particular de activitate in cadrul acestei categorii este intalnirea de dimineata La intalnirea de dimineata accentul va cadea, printre altele (calendarul naturii, prezenta repetarea numelor copiilor din grupa, prezentarea unui gand cu care copilul a venit la gradinita etc ), pe: 131 • Autocunoastere (Stima de sine, imagine de sine - Cine sunt eu cine esti tu?, Sunt creativ!, Fluturasul, Etichete bune, etichete rele; inimioara de prescolar scolar) • Dezvoltarea abilitatilor de comunicare - comunicare asertiva - invat sa spun NU fara sa ii deranjez pe cei din jur; comunicare cu colegii parintii educatoarea - jocuri in diade de tipul: Cum salut?; Cum spun multumesc?; Cum cer iertare?; Cum ma impac cu prietenul meu?; Unele secrete nu trebuie pastrate niciodata , in cine pot avea incredere?; Comunic in oglinda; Ce tie nu-ti place, altuia nu face!;Mima ( comunicarea verbala si non-verbala a propriilor trairi si sentimente) Sunt vesel trist pentru ca ; Azi mi-a placut nu mi-a placut la tine pentru ca ; Tristetea veselia in culori si forme • Managementul invatarii prin joc - Motivarea copilului pentru a deveni scolar - Vreau sa fiu scolar; Continua povestea ; Meseria de elev; Cum as vrea sa fie invatatoarea mea; Eu, cand voi fi scolar • Dezvoltarea empatiei - Daca tu esti bine si eu sunt bine!; Cum sa imi fac prieteni?; Ba al meu, ba al tau; Cinci minute eu, cinci minute tu; Cum imi aleg prietenii?; imi ajut prietenul?; Suntem toleranti; Azi mi s-a intamplat ; Cum v- ati simti daca cineva v-ar spune ?, Cum sa fac surprize celor dragi etc • Luarea deciziilor in functie de anumite criterii si incurajarea alegerilor si a gasirii a cat mai multe variante de solutii la situatiile aparute -Hei, am si eu o opinie!, M- am certat cu prietenul meu - ce pot sa fac?, Vreau , imi permiti?, La rascruce de drumuri • Medierea conflictelor - invat sa lucrez in echipa, Singur sau in grup?, Fara violenta!, Fotograful Activitatile optionale introducerea activitatilor optionale in planurile invatamantului prescolar este una din achizitiile valoroase ale reformei de continut Planul de invatamant al nivelului prescolar prevede astfel de activitati in special pentru al doilea nivel de varsta (5-7 ani), iar in documentele curriculare sunt propuse o serie de activitati optionale, organizate la nivelul domeniilor de activitate prevazute in plan 132 in esenta, aceste activitati exprima diversificarea parcursurilor curricular, dincolo de curriculum-ul nucleu, valabil pentru toti Exercitiul de optiune pentru un segment de curriculum este, in esenta, bun insa, cadrele didactice din gradinita trebuie sa fie constiente ca in fata ofertei numeroase de domenii de cunoastere suplimentare, prescolarul nu este capabil sa opteze in cunostinta de cauza, in alegerea acestor activitati primand alte criterii decat nevoile de cunoastere ale copiilor in plus, varsta prescolara este varsta in care toate optiunile sunt deschise si potentialitatile prezente, de aceea, alegerea unui domeniu de predilectie este prematura Specificul activitatii din gradinita si maniera flexibila de propunere a continuturilor, prin trasarea doar a unor finalitati permite cadrelor didactice integrarea eventualelor arii de cunoastere ce adesea fac obiectul optionalelor (informatica, arta vocala si instrumentala, literatura, teatru si creatie literara, balet dans etc ) in corpul de cunostinte ale unuia sau mai multor domenii de activitate, fie printr-un "demers infuzional"(Vaideanu, G , 1988), fie prin abordarea integrata de teme extrase din domeniul de cunoastere "optional" Activitatile desfasurate in perioada dupa-amiezii Noul plan de invatamant pentru gradinitele cu program prelungit si saptamanal include activitatile desfasurate in perioada dupa-amiezii in grupul activitatilor de dezvoltare personala, fapt ce ne permite aprecierea ca aceste activitati isi pot pastra obiectivele prevazute in programa anterioara pentru aceste tipuri de activitati didactice: dezvoltare a abilitatilor individuale, recereere si relaxare, recuperarea ramanerilor in urma in dezvoltare Abordarea unor obiective ce vizeaza dezvoltarea potentialitatilor individuale sau recuperarea anumitor ramaneri in urma se inscrie in tendinta care se impune din ce in ce mai evident in lume de accesibilizare a programelor de educatie timpurie pentru categorii cat mai largi de copii, deci, de sporire a caracterului inclusiv al programelor gradinitei 2 Jocul ca activitate didactica eficienta la varsta prescolara si scolara mica 133 Studiile moderne de psihologia dezvoltarii, pedagogie prescolara si scolara, psihosociologie, care abordeaza problematica jocului din perspective variate si care au adus contributii valoroase pentru intelegerea valentelor complexe ale conduitei ludice admit De retinut in unanimitate si sustin cu argumente specifice faptul ca in copilaria mica si mijlocie jocul constituie tipul fundamental de activitate, adica forma de activitate care sustine in cel mai inalt grad dezvoltarea psihica, prin antrenarea psihomotorie, senzoriala, intelectuala si afectiva Recunoasterea unanima a valentelor formative ale jocului se continua in planul teoriei pedagogice cu stabilirea modalitatilor didactice optime de valorificare a acestui potential, dar si cu incercarea de recuperare a dimensiunii ludice a fenomenului educational in pedagogia si practica educationala prescolara s-au facut pasi importanti in acest sens Acestia s-au materializat intr-o repetata afirmare in documentele scolare a obligativitatii preponderentei jocului ca forma de organizare a activitatilor instructiv- formative si metoda de atingere a finalitatilor Demersuri sustinute, teoretice si practice s- au facut si in sensul anularii mentalitatii, din pacate inca prezenta la unele cadre didactice si parinti ai copiilor prescolari, conform careia jocul ar fi doar o activitate de recreere, o activitate ce in gradinita trebuie apreciata numai prin prisma a ceea ce copilul a invatat in urma ei sau o activitate ce isi gaseste utilitatea in afara gradinitei, mai ales in familie, prin explicitarea naturii jocului la varstele mici si prin instrumentarea metodologica a cadrelor didactice Analiza care urmeaza privind jocul si conduita ludica se inscrie in aceeasi directie a unei pledoarii pentru exploatarea la maxim in procesul educational din gradinita a valentelor formative ale acestui tip de activitate umana Evolutia comportamentului de joc la varsta prescolara si scolara mica 134 Varsta prescolara este o perioada de evolutie dramatica a conduitei ludice, deoarece acum are loc o diversificare si o aprofundare a categoriilor de joc abordate, care nu se mai regaseste in nici o alta perioada de varsta Noile valente pe care jocul le primeste sunt datorate, dincolo de factorul dezvoltarii si maturizarii psihofizice, de posibilitatile sporite de relationare, de noile experiente acumulate, de stimulii suplimentari pentru joc, toate oferite odata cu intrarea copilului in gradinita Directiile de evolutie a activitatilor ludice la prescolari sunt:   diversificarea formelor de joc;   evolutia elementelor structurale ale jocului si modificarea structurii jocului in ansamblu prin aparitia de noi elemente: subiectul, scopul, regulile, rolurile;   evolutia comportamentului de relationare pe parcursul activitatii ludice;   evolutia capacitatii copilului de a disocia intre planul real si cel imaginar pe parcursul jocului; Vom analiza in continuare evolutia jocului in perioada copilariei mijlocii, luand drept criteriu natura principalelor elemente ale jocului: relationarea, scopul, subiectul, regulile, rolurile si atitudinea fata de jucarie Repere importante cu privire la gradul de implicare sociala a copilului in activitatea de joc ofera un studiu, devenit clasic in domeniu, al lui M Parten (1932), care identifica sase tipuri de joc, din analiza carora se poate deduce o tendinta evolutiva a naturii si amplorii relationarii copiilor, desi fiecare din tipurile de joc descrise poate fi intalnit si in paralel cu oricare din celelalte, si chiar poate deveni o constanta in conduita ludica a unor copii Acestea sunt: a) jocul fara implicare (unoccupied play) - copilul nu se angajeaza in relatii interpersonale, isi petrece timpul privindu-i pe ceilalti sau urmarind orice stimul ii atrage atentia la un moment dat, desfasoara activitati fara un scop bine determinat (mutarea unor obiecte, plimbarea dintr-un punct spre altul) Unii dintre copii se angajeaza in comportamente de auto-stimulare (leganarea pe scaun); b) jocul solitar (solitary independent play) - copilul se joaca singur, cu jucarii de cele mai multe ori altele decat cele utilizate de copiii din apropiere Desi se afla in proximitatea altor copii, nu face nici un demers de interactiune cu acestia Uneori pare ca nici nu constientizeaza prezenta unui alt copil ce se joaca in apropiere; 135 c) jocul observativ (outlooker play) - copilul observa jocul altor copii, ocazional le vorbeste sau le pune o intrebare, insa nu se implica efectiv in joc; d) jocul paralel (parallel play) - copilul se joaca singur, in apropierea altor copii, dar nu cu ei; desi jucariile sale sunt identice sau asemanatoare cu a celor din apropiere, copiii nu interactioneaza in joc Uneori se privesc reciproc pentru momente scurte, insa nu coopereaza, iar daca unul din copii abandoneaza jocul, altul (altii) il priveste cum se indeparteaza sau chiar abandoneaza si el activitatea; e) jocul asociativ (associative play) - copiii se joaca unii cu altii, schimba jucarii, se angajeaza in activitati similare, dar nu par a se juca acelasi joc Preocuparile lor sunt mai degraba legate de interactiune, decat de activitatea comuna: copiii nu isi impart roluri, iar activitatile lor nu sunt coordonate si nu au finalitate comuna; f) jocul cooperativ (cooperative play) - copiii se angajeaza intr-o forma organizata de joc, in care rolurile sunt clar stabilite, membrii grupului sunt constienti de apartenenta lor la grupul de joaca si coopereaza pentru indeplinirea anumitor sarcini stabilite de comun acord Acum apar si relatiile intre grupele de joc, pentru procurea unor materiale necesare, sau pentru fuzionarea grupelor, cand unul din jocuri se destrama Relatiile care apar intre copii in acest tip de joc depind de subiectul, regulile si rolurile jocului, de pozitia copilului in joc (lider sau subordonat) si sunt de doua categorii: relatii functionale, nemijlocite, cerute de organizarea jocului si de coordonarea lui pe parcurs si relatii de joc, mijlocite de rolul sau tema activitatii ludice Desi in legatura cu aceasta clasificare a lui Parten se pot stabili relationari intre varsta copilului si comportamentul de joc predominant (copiii de 2-3 ani se angajeaza mai des in jocul solitar si observativ, in timp ce copiii mai mari prefera jocurile asociative si cooperative), este cert faptul ca primele categorii de joc continua sa apara si la prescolarii mari, de cele mai multe ori cu alte semnificatii decat cele legate de lipsa de socializare (ex : jocul observativ a noului venit inainte de intrarea efectiva in joc, jocul solitar pentru un copil concentrat pe un lucru de mare interes pentru el) si, de asemenea, forme ale jocului ce presupune interactiune pot aparea la anteprescolari si prescolarii mici, cu stimulare adecvata din partea adultului Totusi, utilizata nuantat, aceasta scala a evolutiei comportamentului interactiv in joc constituie pentru practica educationala un reper pentru identificarea eventualelor probleme de relationare ale copiilor 136 Conturarea scopului in cadrul jocului este una din trasaturile specifice varstei prescolare, care cunoaste si ea o evolutie pe parcursul acestei perioade Astfel, copiii de 3-4 ani nu isi propun un scop al jocului Conduitele de joc isi gasesc implinire in ele insele Ulterior scopurile sunt implicite, latente sau se contureaza pe parcursul jocului Asa se explica in acest interval de varsta instabilitatea asupra unui subiect de joc si lipsa de coordonare a actiunilor de joc in vederea atingerii unei finalitati Copiii de 5-6 ani devin treptat capabili sa prefigureze o finalitate a jocului si chiar sa stabileasca un plan in vederea atingerii acesteia, ceea ce implica stabilirea anumitor conventii de joc, a unui demers coerent al activitatii ludice interesul pentru rezultatul final al jocului creste treptat si de aceea, punerea de acord a actiunilor si adaptarea conventiilor prestabilite se face si pe parcursul activitatii, in vederea finalizarii temei propuse Tema si subiectul sunt componente principale ale jocului, a caror caracteristici evolueaza pe parcursul prescolaritatii Tema este ideea centrala a jocului, preluata din sfera realului, in jurul careia se organizeaza subiectul, adica o anumita ordine a actiunilor ludice in analiza evolutiei temei jocului la prescolari, sunt de interes urmatoarele variabile: sfera de provenienta a temei, frecventa temei in raport cu varsta, sexul, mediul cultural si diversitatea temelor abordate in plus fata de acesti factori, in evolutia subiectului variaza calitatea integrarii actiunilor izolate intr-o succesiune coerenta Astfel, in jocurile copiilor de 3-4 ani se reflecta impresii puternice din viata cotidiana, sursa predilecta de selectie a temelor fiind mediul familial si al gradinitei Temele reflecta actiuni izolate (ex : merg cu masina), subiectul prezentand in general actiuni intre care nu se creeaza o legatura fireasca Actiunile de joc redau cu relativa acuratete situatii reale, contributia copilului la nuantarea situatiei de joc fiind minima in acest interval de varsta, diferentierea pe sexe a preocuparilor de joc este inca putin ilustrata in partea a doua a perioadei prescolare, pe masura dezvoltarii psihofizice generale, a cresterii preocuparii pentru scopul si rezultatul final al jocului, si a dezvoltarii capacitatii de relationare, temele de joc reflecta actiuni complexe si de mai mare intindere in timp, ce nu tin doar de experienta directa traita, ci si de impresii si sugestii oferite de programele TV, relatarile celorlalti sau lecturile ascultate Desfasurarea jocului poate integra mai multe teme care contribuie la largirea si sporirea complexitatii jocului in 137 plus, este evidenta cresterea capacitatii copilului prescolar de a alimenta jocul pe parcurs prin suplimentarea sau ajustarea rolurilor sau propunerea schimbarii succesiunii actiunilor Specificul si frecventa temelor reflecta acum caracteristicile experientelor de viata specifice unui mediu socio-cultural delimitat (ex : mediu urban rural) interesanta este evolutia privind constientizarea temei jocului de catre copilul prescolar, care integreaza urmatoarele etape (dupa Popescu, E , 1982 pag 95): denumirea jocului dupa numele jucariei (cu papusa), denumirea jocului prin actiunile propriu-zise (imbrac papusa), denumirea jocului prin rolul pe care copilul il joaca (de-a mama); in grupele mari este evidenta detasarea rolului de tema, aceasta din urma fiind indicata prin locul in care este plasata actiunea (de-a scoala) sau prin finalitatea jocului (construim o cetate) O astfel de denumire a jocului indica evolutia spre activitati ludice care integreaza mai multe roluri cu atributii sincronizate,, in vederea atingerii finalitatii propuse Rolul este, deci, un element important in construirea subiectului jocului in joc, rolul reprezinta un ansamblu structrat de conduite ludice, care redau: un status-rol social sau profesional (de-a medicul), un set de actiuni ce contribuie la realizarea finalitatii jocului sau, mai rar, caracteristicile unui obiect important in economia jocului (fantana, usa) Evolutia jocului prescolarilor in privinta rolurilor pe care le integreaza, se reflecta atat in planul calitativ, al numarului de roluri in cadrul jocului si al cresterii stabilitatii copilului in performarea unui anumit rol, cat si in planul calitativ, al imbogatirii continutului rolului, al transformarii unor roluri mai putin atragatoare in roluri mai interesante prin asumarea din proprie initiativa de catre copil a unor atributii sau conduite suplimentare Astfel, pentru copiii de grupa mica jocul cu roluri nu este o dominanta Rolurile sunt putine, de cele mai multe ori singulare intr-o activitate ludica Sunt preferate rolurile active, principale, bogate in continut si atribute, insa treptat copiii de 4- 5 ani accepta si roluri cu sarcini mai monotone, pe care uneori reusesc prin initiative personale, sa le faca mai interesante in jocul prescolarilor mari si a scolarilor, alegerea rolurilor nu se mai face in mod individual, ci ea este subordonata finalitatii jocului sau unor conventii stabilite de comun acord Data fiind manifestarea in continuare a 138 preferintelor mai sus descrise, uneori este nevoie de interventia cadrului didactic pentru stabilirea consensului in distributia rolurilor Actiunile pe care le presupune rolul dobandesc treptat un caracter conventional Se produce acum fenomenul de transfer al actiunii materiale din experior spre interior, asa ca unele actiuni sunt inlocuite cu denumirea lor sau cu gestul prescurtat, insa nu sunt anulate, copiii find preocupati de coerenta subiectului si respectarea regulilor aferente rolurilor in perioada finala a prescolaritatii si in perioada scolaritatii mici, odata cu evolutia generale a jocului, un fapt interesant este distributia de roluri si responsabilitati in grupul de joaca, nu doar la inceperea sau pe parcursul jocului, ci si in perioada de pregatire a sa, care uneori presupune adaptarea sau confectionarea de jucarii sau amenajarea spatiului de joaca in evolutia jocului la prescolari si scolari, un element specific este si aparitia regulilor si evolutia manierei de raportare a prescolarului la reglementarile interne sau externe care organizeaza si delimiteaza activitatile de joc Preocuparea pentru regulile jocului si pentru stabilirea de noi reguli pentru activitatile ludice in desfasurare este una ce apare pe parcursul prescolaritatii, dupa 4 ani, cand copiii devin preocupati pentru concordanta cu realitatea transpusa in joc a actiunilor ludice si a succesiunii acestora si pentru desfasurarea jocului in ordine, fara manifestari precum: acapararea jucariior sau rolurilor de catre un singur participant sau nerespectarea conventiilor de joc ("ziceam ca") Regulile externe sunt acceptate treptat ca necesare pentru asigurarea respectarii responsabilitatilor repartizate si a conduitelor civilizate in joc, iar regulile interne devin din ce in ce mai des o initiativa a copiilor (5-6 ani) Pe masura constientizarii sensului regulilor si oada cu inaintarea in cadrtul varstei scolare mici, respectarea acestora este perceputa drept obligatorie, lucru ce determina sanctionarea sau eliminarea din joc a celor care le incalca Un ultim domeniu de evolutie a jocului in perioada prescolara si scolara mica, pe care il analizam aici este acela al evolutiei manierei de raportare a copilului la jucarie, pentru care am luat ca reper studiul lui S Hupp (1989) privind nivelele de dezvoltare a conduitei ludice Conform acestui studiu, prima etapa de raportare a copilului la obiectele de joc tine de anteprescolaritate si este caracterizata printr-o interactiune cu obiectele si o actiune nediferentiata asupra lor (copilul bate in toate jucariile, le arunca sau le scutura) 139 Criterile de alegere a jucariilor tin de colorit, forma, sunetul emis Al doilea nivel, ce incepe in perioada anteprescolara, dar devine caracteristic si copiilor prescolari mici, este caracterizat prin interactiunea cu obiectele de joc intr-o maniera functionala, in sensul in care copilul alege jocul potrivit cu functiunile jucariei in fapt, jocul este determinat acum de jucariile pe care copilul le are la indemana Un pas inainte in evolutia raportarii la jucarie este facut odata cu achizitia de catre copii a deprinderii de a se juca organizat si de a stabili un curs si o finalitate a jocului Dupa 5-6 ani, in general, jucaria nu mai constituie singurul mobil in stabilirea temei jocului, ea fiind subordonata acesteia si finalitatii jocului Mai mult, procurarea jucariilor si confectionarea lor se face in functie de jocul ales Criteriile de alegere a jucariilor tin acum de utilizatea acestora, dar si de posibilitatile de actiune ulterioara asupra lor (finisare, asamblare etc ) Adesea copiii recurg la substitute evocatoare ale jucariilor necesare jocului Prescolarii mari sunt capabili sa renunte la o jucarie in favoarea altor copii sau sa foloseasca o jucarie pe rand intr-un grup de joaca La varsta scolara mica, jucaria incepe sa aiba un rol secundar, scolarii fiind mai degrabpa preocupati de jocurile de strategie, jocurile de masa, jocurile de grup Analiza realizata mai sus asupra evolutiei jocului in elementele sale principale releva faptul ca acumularile in privinta unui aspect al jocului au implicatii pentru celelalte elemente si pentru configurarea jocului in ansamblu Am preferat aceasta abordare doar din motive didactice, fiind constienti de determinarile reciproce existente intre diversele elemente structurale ale conduitei ludice Jocul la varsta prescolara este o activitate de complexitate crescanda, cu valente formative incontestabile Cunoasterea de catre adultul educator sau parinte a reperelor de evolutie a jocului in aceasta perioada de crestere si acumulari fundamentale ii asigura acestuia un plus de competenta in actiunea de organizare si mediere a jocului prescolarilor implicarea adultului in jocul copiilor Pentru a putea aprecia pe deplin valentele formative ale jocului, este important ca educatorii, cadre didactice si parinti sa constientizeze faptul ca in general copiii invata 140 altfel decat adultii Cea mai eficienta modalitate de invatare in anteprescolaritate si prescolaritate este invatarea prin experienta directa (perceptie senzoriala, manipulare, cautare, experimentare) si invatarea contextualizata invatarea la aceste varste este caracterizata prin actiune si miscare, iar jocul ofera multiple prilejuri in acest sens Jocul este o activitate in care copiii mici se implica spontan Totusi, ei au nevoie de interventia si sprijinul adultului Motivele pentru acest fapt sunt diverse: Astfel, este posibil ca participantii la activitatea de joc sa nu aiba experiente anterioare de joc cu jucaria sau in mediul respectiv si, deci, sa nu stie cum sa se joace, sa aiba nevoie de asigurari privind faptul ca el si actiunile sale sunt aprobate, acceptate si valorizate de educator sau de parinte, sa aiba nevoie de incurajari, sa doreasca sa se simta in siguranta Ca urmare, educatorul trebuie sa decida in ce masura si in ce mod se va implica in jocul copiilor Literatura de specialitate recenta ne atrage atentia ca gradul in care adultul (educator sau parinte) intelege sa se implice in activitatea de joc a copiilor si sa sustina jocul depinde in mare masura de conceptia acestuia despre importanta jocului (Mardell, Wilson, Ryan, Ertel, Krechevsky & Baker, 2016; Boca et al, 2009) O autoanaliza privind aceste convingeri si reflectia asupra legitatilor invatarii si dezvoltarii la varstele mici poate conduce la convingeri functionale in raport cu rolul formato al jocului implicarea adultului in activitatea de joc a copiilor poate fi directa, dar intotdeauna aceasta va presupune respectarea termenilor situatiei ludice impusi de copil si obtinerea acordului micilor participanti la joc Acest tip de implicare poate insemna: • jocul adultului alaturi de copil, atunci cand este invitat de copil sau cand doreste modelarea  exemplicarea unor comportamente de joc (nevoie exprimata de copil); • structurarea jocului si formularea de provocari noi, • organizarea grupului de copii (joc individual, in perechi sau iin grupuri mici) • rezolvarea  medierea conflictelor • oferirea de sugestii pentru continuarea jocului, 141 • interactiunea suportiva cu copilul: stimularea dialogului si a exprimarii personale, incurajarea autonomiei, monitorizarea limbajului copiilor, incurajarea participarii tuturor copiilor, supravegherea copiilor pentru a fi in siguranta; • supravegherea activa si monitorizarea activitatii ludice a copiilor (esentiala, de exemplu, chiar si la varstele mai mari, in cazul jocului in spatiul on-line) • asigurarea ajutorului functional de care uneori copiii au nevoie (nu ajung la o jucarie, au dificultati in manipularea ei, nu stiu cum sa exprime un lucru, nu pot folosi limbajul pentru a justifica o actiune fata de alti copii si , in consecinta intra in conflicte etc ) • observarea sistematica a comportamentelor si reactiilor participantilor la joc • oferirea de feedback constructiv privind actiunile de joc si produsele jocului implicarea indirecta se poate obiectiva in: • asigurarea timpului, spatiului si resurselor necesare pentru joc, a posibililor parteneri de joc si a activitatilor potentiale; • asigurarea unor materiale de joc creative, adaptabile, care sa stimuleze copilul in raportarea inovativa la realitate Comunicarea adult - copil in situatiile ludice este extrem de importanta pentru copilul mic (Cohen, L J , 2012; David, 2003, Sylva et al 2004; Doverborg & Pramling, 1996), pentru oportunitatile de comunicare ca mijloc de intelegere pe care le creeaza, pentru stimularea intelectuala si comportamentala sporita pe care o asigura adultul interventia in doze adecvate a adultului nu este inoportuna nici chiar in cazul jocului spontan  liber al copilului Adultul poate observa discret comportamentele de joc ale copiilor sau poate oferi ajutor punctual atunci cand el este solicitat (ex: pune la dispozitie materiale de joc) sau cand devine imperativ (ex: apare un conflict intre partenerii de joc, care nu se stinge de la sine) insa principiul libertatii de alegere a copiilor in cadrul jocului trebuie respectat in mod deoasebt in cadrul jocului liber Adultii implicati trebuie sa fie constienti de riscul de a "confisca" jocul copiilor daca: 142 - impun anumite comportamente de joc sau insista ca jocul sa fie veridic ori conform cu realitatea ilustrata Jocul, chiar si cel cu subiecte din viata reala, poate avea elemente fantastice sau creative, imbinate de catre copii in mod spontan si natural cu cele reale - ofera sugestii si sprijin dincolo de cele solicitate de copii Sprijinul trebuie sa fie oferit treptat, fara ca adultul sa cedeze in fata unor emotii proprii: frica exagerata de a nu pune in pericol copilul, iritarea, mila in fata incercarilor repetate ale copiilor, teama exagerata de murdarie si dezordine, plictiseala in timpul jocului; - impun un nivel, ritm sau durata a jocului care depasesc abilitatile, cunostintele sau interesele participantilor indiferent de forma sa, jocul trebuie sa ramana sigur, relevant si atractiv pentru copiii implicati Asigurarea unui raport optim intre interventie si non-interventie in situatiile de joc, intre control si incurajarea autonomiei reprezinta un principiu care se impune, in special pe masura ce copiii cresc Jocul ofera ocazii de exersare a comportamentului independent Copiii iau decizii privind materialele de joc, partenerii si scenariul ludic, actiunile de joc si finalizarea jocului in conditiile in care jocul ramane sigur (nu devine periculos) pentru copii, adultii le pot permite treptat copiilor sa exerseze manifestarea independentei, intereselor, inclinatiilor si initiativelor de joc Jocul didactic Jocul didactic este o forma de activitate accesibila copilului, prin care se realizeaza o parte din sarcinile instructiv-formative ale activitatilor obligatorii, dar si a celor alese, intr-o atmosfera distractiva, antrenanta si motivanta Valoarea practica a jocului didactic consta in faptul ca in procesul desfasurarii lui, copilul are ocazia sa-si aplice cunostintele dobandite in diverse tipuri de activitati, sa isi exerseze priceperile si deprinderile in cadrul unei activitati placute, in care sarcina si 143 conditiile de invatare sunt stabilite de cadrul didactic, dar elementul ludic este prezent prin integrarea unor momente de surpriza, asteptare, incercare a capacitatilor personale si intrrecere intre copii Jocurile didactice pot imbraca forma unor jocuri de miscare; parcurgerea de catre copii a unor trasee identice, intr-o intrecere, sdau a unor jocuri sportive combinate cu jocul de creatie: jocuri concurs in care copiii indeplinesc rolul unor personaje ("Dacii si romanii") Jocurile didactice care urmaresc explicit dezvoltarea psihica pot fi si acestea foarte variate iata o posibila clasificare a acestora, dupa criteriul ariei psihofizice exersate (adaptata dupa J Moyles):  Jocul psihomotor ce vizeaza dezvoltarea mobilitatii generale si fine:  Jocuri de constructie  dezasamblare;  Jocuri de manipulare coordonare;  Jocuri de stimulare senzoriala: de discriminare cromatica, muzicale;  Jocuri de miscare creativa (dansul);  Jocuri de catarare, escaladare;  Jocul de stimulare intelectuala:  Jocuri lingvistice: de comunicare, gramaticale, de exersare a ascultarii, de cuvinte;  Jocuri de cunoasterea mediului: de explorare, investigatie, rezolvare de probleme;  Jocuri logico-matematice: cu numere si numarare, de comparare, analiza, descriere, clasificare, de perspicacitate;  Jocuri de creativitate: de imagerie mintala, de reprezentare estetica;  Jocul de dezvoltare socio-emotionala:  Jocuri de comunicare, cooperare;  Jocuri de autocontrol: de imobilitate, de tacere;  Jocuri de empatie: interpretarea unor povesti, redarea unui personaj, imitatie;  Jocuri de prezentare de sine;  Jocuri de competitie;  Jocuri terapeutice; Categoriile de joc clasificate mai sus primesc in practica educationala valente organizatorice si formative specifice in functie de nivelul de dezvoltare al copiilor, 144 jocurile didactice trebuind sa vizeze zona proximei dezvoltari si sa tina cont de linia generala a evolutiei prescolarilor in activitatea ludica Alte criterii de adaptare a tipurilor de joc didactic sunt: finalitatea mai generala urmarita, particularitatile individuale si de grup ale copiilor, nevoile lor de cunoastere Detaliind asupra acestui ultim criteriu, trebuintele de cunoastere ale prescolarilor pot fi pe deplin intampinate in jocul didactic, daca acest este riguros gandit si organizat, educatoarea fiind in acelasi timp preocupata pentru diferentierea si individualizarea sarcinilor de joc Trebuintele de cunoastere si actiune ale prescolarilor se pot manifesta in directii variate: - nevoia de a exersa, persevera, imita, controla, a obtine incredere im fortele proprii; - nevoia de a achizitiona noi cunostinte in domenii de interes, de a exersa deprinderi fizice si intelectuale si de a obtine competente specifice; - nevoia de a gandi si crea original; - nevoia de a investiga, cauta, explora neingradit; - nevoia de a comunica, a pune intrebari, a interactiona cu ceilalti, a avea momente de reculegere si reflectie; - nevoia de a se prezenta pe sine si de a-si evalua posibilitatile si limitarile; - nevoia de a se angaja in activitate in ritmul propriu Conducerea jocurilor didactice Spre deosebire de jocul liber, ca activitate aleasa si organizata de copii, jocul didactic este un tip de joc directionat spre indeplinirea anumitor finalitati prestabilite Aceasta caracteristica presupune o sustinuta implicare a cadrului didactic din gradinita si scoala primara in proiectarea, organizarea si desfasurarea eficienta a activitatilor de joc didactic Proiectarea jocului didactic presupune din partea cadrului didactic proiectarea elementelor de structura a jocului Jocul de natura didactica are o structura specifica, in care se integreaza: Scopul didactic al jocului, dat de finalitatea instructiv-formativa urmarita Acesta trebuie formulat, facandu-se referire directa la obiectivele specifice ariei de continut in care se inscrie continutul jocului 145 Sarcina didactica a jocului reprezinta problema de gandire si sau actiune pusa in fata copilului (a compara, a descrie, a ghici, a indica, a masura, a parcure un traseu) Sarcina didactica se regaseste in formularea cerintei jocului si trebuie indicata clar, in termeni operationali Cuprinzand la varstele mai mici un singur aspect de continut sau un singur element de actiune, pentru prescolarii mari si scolari, sarcina jocului poate fi mai cuprinzatoare, indicand actiuni complexe, pentru indeplinirea careia copiii  elevii sa fie pusi in situatia de a decide o strategie de rezolvare in oricare din situatii, insa, sarcina jocului trebuie astfel formulata incat sa antreneze intreaga personalitate a copilului( nu doar posibilitatile intelectuale, ci si cele afectiv-emotionale), iar acest lucru se poate face prin preocuparea educatoarei de a pastra si spori caracterul ludic al activitatii Elementele de joc ale activitatii trebuie sa fie prezente nu doar ca momente de relaxare sau recompensa finala(aplauze, festivitate de premiere), ci ca mijloc de rezolvare a sarcinii de joc: intrecere, momente de tensiune, momente de decizie etc Continutul jocului este alcatuit din ansamblul cunostintelor si capacitatilor obtinute in diversele activitati instructiv-formative, care sunt activate in functie de sarcina jocului care presupune reactualizarea, completarea, aplicarea lor practica Sarcina cadrului didactic este aceea de a solicita in cadrul jocului nu doar activitati de recunoastere sau reproducere a informatiei pe care copiii  elevii au achizitionat-o, ci si activitati de reorganizare a cunostintelor pentru sarcini de rezolvare de probleme sau aplicative Oricum, la un continut identic, cadrul didactic poate gandi sarcini diferentiate si chiar individualizate Gradul de complexitate al sarcinii jocului trebuie sa fie optim, astfel incat cerinta jocului sa motiveze si sa sustina desfasurarea actiunii in proiectarea jocului didactic, cadrul didactic trebuie sa formuleze regulile jocului, astfel incat ele sa fie aplicabile pentru intreg jocul si pentru toti participantii la joc, chiar daca sarcinile acestora de joc sunt diferentiate Regulile jocului trebuie sa vizeze asigurarea unui comportament corect si disciplinat pe parcursul activitatii, dar au si rolul de a descrie cadrul de rezolvare a sarcinii jocului; de aceea ele trebuie sa restrictioneze comportamentul copiilor  elevilor intr-o masura care sa asigure caracterul incitant al jocului (ex : o echipa de jucatori nu poate continua jocu pana nu primeste raspunsul corect de la o alta echipa) 146 in ceea ce priveste asigurarea materialului de joc, cadrul didactic are sarcina de a gandi si elabora materialele necesare indeplinirii sarcinii jocului (jetoane, fise, ,jucarii, echipamente), care sa fie adecvate particularitatilor de varsta si individuale ale copiilor si in acelasi timp stimulativ si diferit de materialele folosite in lectiile obisnuite Succesul jocului didactic este asigurat si de stabilirea prealabila a grupelor de joc, si a succesiunii actiunilor de joc, dar si de organizarea spatiului de activitate Sarcinile cadrului didactic in ceea ce priveste conducerea jocului didactic se continua si pe parcursul derularii acestuia Ele merg in sensul crearii atmosferei propice jocului in faza initiala si pe parcursul acestuia, prin observarea comportamentului copiilor  elevilor si asigurarea respectarii regulilor, prin incurajarea participarii tuturor copiilor elevilor la joc, incurajarea manifestarii entuziasmului si al sustinerii in jocurile - competitie, temperarea unor tendinte negative si oferirea de feed-back permanent in prezentarea jocului, cadrului didactic ii revine rolul de prezentare a materialelor de joc, a caracteristicilor si functionarii acestora, sau a unor exemple de continut (ex : o ghicitoare, propozitie, pereche de cuvinte de tipul celor ce vor fi utilizate), anuntare a titlului si scopului jocului, care se va face concis si pe intelesul copiilor  elevilor Denumirea jocului trebuie sa fie suficient de sugestiva, pentru a se putea face referire la ea pentru reglarea actiunii de joc (ex : "inventam cuvinte" si nu le copiem) De asemenea, explicarea si demonstrarea jocului ii revine tot cadrului didactic, care poate sa antreneze si unu-doi copii  elevi pentru ilustrarea activitatii Acum cadrul didactic indica regulile jocului si se asigura ca toti copiii le-au inteles, precizeaza continutul jocului si principalele momente ale acestuia, arata cum se va folosi materialul pe parcursul jocului, distribuie roluri si responsabilitati, formuleaza cerintele ce trebuie satisfacute pentru a castiga si, eventual, criteriile de eliminare din joc Apoi organizeaza executarea jocului de proba, pentru a se asigura ca elementele jocului au fost clar intelese in functie de reusita probei, face recomandari ulterioare si corecteaza greselile tipice intalnite Pe parcursul desfasurarii jocului, cadrul didactic ofera asistenta copiilor, asigura materiale suplimentare, sau chiar participa efectiv ca jucator insa in aceasta ultima situatie cadrul didactic continua sa fie impartial si in controlul deplin al situatiei, pentru a 147 asigura astfel atmosfera de securitate emotionala necesara copiilor La finalul jocului, face aprecieri cu privire la comportamentul copiilor  elevilor, la masura in care au fost respectare regulile si corectitudinea si originalitatea indeplinirii sarcinilor de joc Eventual, gandeste impreuna cu copiii  elevii modalitati de continuare complicare a jocului Dincolo de aceste sarcini de organizare si desfasurare a jocului, cadrul didactic va face o evaluare riguroasa a reusitei jocului din perspectiva didactica si va integra noile achizitii ale copiilor  elevilor in contexte mai largi sau aplicative, in cadrul altor tipuri de activitati in organizarea activitatilor de joc didactic si, in general, pentru proiectarea activitatilor ludice in gradinita si scoala primara, cadrul didactic trebuie sa realizeze un bun echilibru intre ponderea activitatilor de joc si altor tipuri de activitati instructiv- formative din programul educational al copiilor  elevilor De asemenea, tot ca o recomandare generala, cadrul didactic trebuie sa decida competent asupra gradului de implicare si directionare a jocului copiilor  elevilo r Copiilor   elevilor trebuie sa li se asigure timp pentru cautare si descoperire a solutiilor in cadrul activitatilor ludice in mod particular, in ceea ce priveste activitatea din gradinita, intelegand importanta investigatiei si interactiunii libere, dar si a implicarii directe in jocul copiilor, educatoarea trebuie sa exerseze alternarea si completarea reciproca a jocului liber si directionat al copiilor Jocul liber poate fi dublat de momente de coordonare, implicare, evaluare si alimentat in urma unor momente de reorganizare si adaptare, pe care cadrul didactic le asigura Care sunt elementele definitorii ale unei activitati didactice  situatii de invatare care pot recomanda aceasta situatie drept o situatie de joc didactic? Tema de reflectie 148 Vi 6 Sumar Modulul 6 prezinta formele de organizare a procesului instructiv-educativ din gradinita, acccentuand asupra specificului formelor de organizare recent introduse in curriculum-ul pentru invatamantul prescolar Un accent special se pune pe descrierea jocului ca activitate didactica eficienta la varsta prescolara, dar si la varsta scolara mica Vi 7 Sarcini si teme ce vor fi notate Se va continua rezolvarea sarcinilor mentionate anterior Bibliografie modul Dumitrana, M , (2005), Jocuri si jucarii pentru prescolari, Bucuresti: Ed ,Compania, Ezechil, L , Pais - Lazarescu, M, Laborator prescolar, Ed V si i integral, Bucuresti Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Ed Dacia, Cluj- Napoca *** (2008), Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6 7 ani), MECT, disponibil on-line la adresa: http:  www edums ro curriculum%20final 18%20septembrie pdf *** Curriculum National Programe scolare pentru invatamantul primar, disponibile on- line la adresa: http:  www edu ro index php articles c539  149 MODUL Vii CaMPUL RELAtiONAL AL GRaDiNitEi DE COPii si AL sCOLii PRiMARE Vii 1 Scolul modulului Scopul acestui modul este dezvoltarea capacitatii de construire a mediului educogen, prin proiectarea eficienta a mediului fizic si relational Vii 2 Obiectivele modulului: Dupa parcurgerea acestui modul cursantii vor fi capabili: - Sa analizeze specificul variatelor tipuri de interacsiuni sociale specifice institutiei educationale - Sa analizeze potentialul pe care il are ansamblul relational al institutiei educationale pentru formarea eficienta a prescolarilor si scolarilor mici Vii 3 Cuvinte cheie Conceptele premergatoare sunt: cultura institutionala, camp relational Vii 4 Schema logica a modului 150 1 Campul relational al gradinitei de copii si al scolii primare - aspecte conceptuale 2 Mediul educogen al gradinitei si al scolii primare 3 Natura relatiilor interpersonale in gradinita si scoala primara Vii 5 Continutul informational detaliat 1 Campul relational al gradinitei de copii si al scolii primare-aspecte conceptuale Contextul social in care functioneaza institutia educationala integreaza variabile multiple, a caror configurare si conditionare reciproca asigura caracteristici specifice programelor educationale La randul lor, caracteristicile climatului psihosocial al gradinitei  scolii primare conditioneaza eficienta actiunilor didactice, ambianta educationala avand in sine valente formative incontestabile Pe parcursul capitolului de fata vom incerca sa oferim un tablou al campului relational pe care il dezvolta gradinita de copii  scoala primaera ca institutie apartinatoare sistemului de invatamant si comunitatii, pe de-o parte, si ca spatiu de relationare complexa interindividuala, pe de alta parte Definim notiunea de camp relational drept ansamblul structurat al relatiilor psihosociale pe care le determina interactiunile interpersonale in activitatea comuna de natura instructiv-formativa si in afara acesteia, completat de contextul Definitie relational extern in care este angajata institutia educationala Pentru a intelege determinarile reciproce complexe pe care campul psihosocial intern si campul psihosocial extern le au asupra calitatii programelor instructiv-educative ale gradinitei de copii  scolii primare, consideram importanta analiza caracteristicilor mediului educogen al gradinitei  scolii primare, a relatiilor ce se stabilesc intre actantii procesului educational: cadrul didactic si elevii  copiii, si, nu mai putin important, a 151 interactiunilor si determinarilor reciproce ale institutiei prescolare cu familia, scoala si comunitatea 2 Mediul educogen al gradinitei si al scolii primare institutia educationala isi exercita influentele educative asupra copiilor  elevilor, atat prin actiuni directe, cat si in mod indirect, prin felul in care isi organizeaza elementele de mediu pedagogic Mediul pedagogic al gradinitei  scolii primare reprezinta ansamblul factorilor naturali si sociali, materiali si spirituali, angajati in activitatea de formare si dezvoltare a personalitatii copilului prescolar, in raport cu trebuintele specifice varstei si cu potentialitatile individuale, in beneficiul sau si al comunitatii sociale influenta formativa a mediului, a contextului in care are loc procesul educational este argumentata pertinent in teorii recente ale psihologiei dezvoltarii, la care am facut deja referire pe parcursul cartii: teoria achizitiei abilitatilor cognitive a lui K Fisher, conform careia, nivelul de activare a unei abilitati depinde si de contextul particular de stimulare a ei, suportul ambiental fiind deseori hotarator in achizitia si dezvoltarea diverselor planuri cognitive, conceptia reprezentantilor scolii de psihologie sociala cognitiva de la Geneva, conform carora dezvoltarea cognitiva este mediata de interactiunile sociale, la care pot fi adaugate teoria zonei proximei dezvoltari, a lui Vagotski si contributiile privind rolul mediator al adultului in dezvoltarea copilului aduse de R Feuerstein si la noi in tara de cercetarile Mariei Roth-Szamoskozi Rolul formativ al mediului educational este recunoscut si in documentele curriculare ale gradinitei  scolii primare, care pe langa programa formala, descriu si asa- numita programa informala, data de "calitatea relatiilor interumane, relatiile gradinitei cu parintii si comunitatea, valorile promovate indirect de unitatea prescolara respectiva" Aceleasi documente prefigureaza ca tendinta de schimbare in gradinita, "crearea unui mediu educational adecvat, pentru o stimulare continua a invatarii spontane a copilului" (Programa activitatilor instructiv-educative din gradinita, 2000) 152 Caracterul educogen al factorilor de mediu ambiental este dat de capacitatea implicita a resurselor naturale, sociale, materiale si spirituale care asigura o anumita configuratie contextului educational, de a genera influente formative implicite, dincolo de efectele educative urmarite intr-o maniera explicita in cadrul procesului de invatamant Mediul se dovedeste un factor de educatie numai in conditiile in care el este structurat intr-o maniera curriculara, integrata, in care componentele procesului de invatamant - finalitatile, continuturile, caracteristicile actantilor procesului educational, educatori, educati si parinti, strategiile si stilul didactic, formele predilecte de organizare a activitatilor, resursele materiale si de timp - au fost gandite si proiectate in stransa determinare reciproca si in concordanta cu ethosul institutiei prescolare si cu politica educationala promovata de aceasta, dar si cu specificul, conceptiile si expectantele mediului social largit al comunitatii si societatii in ansamblu imbinarea specifica, particulara a acestor componente da personalitate, identitate institutiei educationale Rezulta ca mediul educogen este unul caracterizat prin coerenta programelor instructiv- educative Caracterul educogen al contextului institutional in care are loc procesul instructiv- educativ este dat si de masura in care, factorii de mediu reusesc sa satisfaca interesele(nevoile, tendintele) generale si individuale ale participantilor la educatie, cadre didactice si copii  elevi, in sensul in care spatiul fizic si resursele materiale si spirituale disponibile permit, pe de-o parte, elaborarea proiectelor educationale concepute de educatori, iar pe de alta parte, exprimarea libera, dinamica a copiilor Putem afirma, in consecinta ca mediul generator de influente formative trebuie sa se caracterizeze printr- un potential optim de actiune Ambianta educationala este un alt factor ce conditioneaza caracterul educogen al mediului Ea se defineste, in plan extern, printr-o anumita calitate a relatiilor pe care gradinita le stabileste cu parintii si comunitatea, iar in plan intern, prin calitatea relatiilor interpersonale ale actantilor actiunii instructiv-educative, copii, educatori, personal administrativ Literatura pedagogica inventariaza atribute posibile ale ambiantei educationale care poate fi: inchisa sau deschisa cu privire la comunicarea pedagogica; noncooperanta sau parteneriala, cu privire la stilul de relationare profesor elev si elev- elev; nonpermisiva sau permisiva, cu privire la aspectele afectiv-motivationale ce 153 caracterizeaza relatia profesor-elev; impersonala sau personala, cu privire la caracterul diferentiat al influentelor formative Pedagogia moderna promoveaza stilul democratic de relationare interindividuala in procesul educativ, bazata pe comunicare, cooperare, individualizare, numeroase studii aducand argumente pentru eficienta acestui stil de relationare, in raport cu cel traditional, nu doar in planul invatarii academice, dar si al construirii unui stil eficient de relationare sociala Putem deduce din comentariul de mai sus, faptul ca mediul educogen trebuie sa se caracterizeze printr-un stil eficient de relationare a agentilor sai in viziunea noastra, mediul gradinitei determina influente pozitive semnificative asupra copiilor  elevilor, in masura in care el reflecta:  un program didactic coerent care va asigura un caracter unitar al comportamentului educational al cadrului didactic, al personalului ingrijitor si al parintilor care vor promova aceleasi timuri de valori;  o buna organizare si utilizare a resurselor materiale si a spatiului;  un stil eficient de relationare adult-copil elev si copil-copil sau elev - elev De exemplu, literatura psihopedagogica indica o serie de cerinte pe care spatiul de desfasurare a activitatii instructiv- educative din gradinita trebuie sa le indeplineasca: - spatiu adecvat, ceea ce inseamna cel putin 1mp copil, in sala de grupa si 2,5mp copil, in curte Spatiul din interior si mobilierul trebuie sa permita activitati in grupuri mici si organizarea in cerc; - situarea gradinitei, intr-un spatiu deschis, natural, ferit de zgomotul puternic al orasului, insa nu izolata de acesta; - incaperi luminoase (in cea mai mare parte a zilei cu lumina naturala); - organizarea tuturor zonelor de activitate astfel incat sa fie in raza vizuala a copiilor; - asezarea mobilierului si a materialelor astfel incat copiii sa aiba sentimentul stapanirii spatiului grupei (ex :catedra educatoarei va fi mica si asezata intr-un colt); - dispuneri adecvate ale spatiului: o zona larga la intrare, zona cu dulapuri, acces usor la zonele de joaca si toalete; 154 - asigurarea securitatii spatiilor; - conditii de igiena corespunzatoare; - incalzire si aerisire corespunzatoare; - organizarea unor camere de toaleta placute si fara legatura directa cu camerele de joaca; - delimitarea in curte a unor zone insorite si a altora cu umbra, a unor zone de joaca si a altora de relaxare; - aranjarea cat mai adecvata a echipamentelor si materialelor didactice, care trebuie sa fie: stimulative, accesibile, la indemana copiilor, utilizate de cate ori exista ocazia, disuse dupa o logica didactica anume: arii de stimulare, zone cu tematica specifica, proximitati spatiale pentru materiale ce transmit stimuli similari ori suficient de indepartate unele de altele pentru a nu distrage atentia copilului de la explorarea lor in profunzime etc (dupa: Gradinita de copii o afacere in expansiune si o investitie sigura, Rentrop si STRATON, Grup de editura si consultanta in afaceri, 1999) Desi de cele mai multe ori prezenta unor spatii deja constituite ii lasa cadrului didactic foarte putina libertate de decizie in legatura cu amenajarea lor, cunoasterea criteriilor mai sus amintite este importanta deoarece ele pot conditional calitatea procesului de instruire si educatie oferit de gradinita Recomandarile privind dezvoltarea programelor de educatie prescolara propun un nou principiu al organizarii spatiilor educationale in arii de stimulare - arii sau domenii de activitate in care se petrece jocul si invatarea Aceasta noua conceptie care implica optiunea copiilor pentru tipul de activitate pe care o va desfasura si necesita asigurarea libertatii de miscare a copiilor in sala de grupa este o forma optima de creare a ocaziilor de experimentare si invatare prin actiune 3 Natura relatiilor interpersonale in gradinita si scoala primara 155 Prin caracterul sau de mediu institutionalizat, gradinita  scoala primara ofera repere specifice in care se va inscrie relatia educatoare  invatator - copii, in procesul educational si dincolo de acesta Desi imprumuta foarte mult din incarcatura afectiva a relatiei parinte - copil, noua relationare cu adultul pe care prescolarul  scolarul mic o face odata cu intrarea in gradinita are cateva trasaturi aparte: - implica o anumita distanta sociala; - presupune respectarea unor reguli de comunicare si relationare cu un adult, altul decat parintele; - este marcata de preocuparile explicite ale educatoarei atingerea finalitatilor instructiv-educative propuse; - este mediata de preocuparea copilului prescolar  scolar mic pentru rezolvarea sarcinilor didactice; - este influentata de conditiile particulare pe care le are institutia educationala: spatiul unde este situata, dotarea, mobilierul, pregatirea cadrului didactic, programul special de instruire si formare Cadrul didactic este repede perceput de copil  elev drept un alt adult semnificativ, in afara parintilor, pe care nu il accepta intotdeauna foarte usor, mai ales ca acest proces se suprapune adesea peste primele situatii in care copilul se desparte temporar de parinti insa mediul stimulativ al gradinitei si experienta de comunicare in astfel de sitatii a educatoarei faciliteaza adaptarea prescolarului la noul sau statut Educatoarea devine pentru acesta un punct de reper in contextul bogat in provocari al gradinitei Copilul se straduieste sa obtina atentia si aprecierea educatoarei, accepta fara conditionari regulile impuse de aceasta si ii recunoaste autoritatea absoluta Acest lucru nu inseamna renuntarea copilului la manifestarea unor trebuinte firesti precum: afirmarea de sine, impartasirea impresiilor si a unor puncte de vedere personale, nevoia de a avea un anumit control asupra unor situatii educationale si de a-si exersa capacitatea de a alege si de a lua decizii, iar aceste nevoi trebuie incurajate si indeplinite de educatoare ori cate ori este posibil Rolul cadrului didactic in relatia sa cu copiii  elevii presupune exercitarea unor atributii multiple Teoria si practica educationala prescolara descrie noi roluri si atitudini ale cadrului didactic din gradinita si scoala primara, care deriva din transformarea de 156 ansamblu a viziunii asupra procesului de educare a prescolarilor si a scolarilor mici si dintr-o noua conceptie care se contureaza asupra copilului cuprins in programul de educatie timpurie Recomandarile curriculare actuale implica depasirea rolului traditional al cadrului didactic, acela de transmitator de informatie si anticipeaza noi atributii ale acestuia in relatia cu cel care invata cadrul didactic este vazut ca un mediator si facilitator al invatarii directe prin explorare Asumarea de catre cadrul didactic a acestui rol presupune intelegerea faptului ca fiecare copil  elev invata intr-un mod aparte si are nevoi de cunoastere diferite Angajati in activitati de invatare, copiii sunt incurajati sa gandeasca singuri, sa ia decizii si sa gaseasca solutii pentru problemele intalnite Cadrul didactic prezent intr-o astfel de situatie, punand intrebari care ii vor incuraja pe copii  elevi sa gandeasca si altfel asupra a ceea ce fac, luand cunostinta despre eventualele concluzii gresite la care copiii  elevii ajung si hotarand asupra contextului optim in care aceste greseli vor fi corectate Desigur, uneori facilitarea invatarii inseamna tocmai oferirea unor informatii fara de care copiii  elevii nu pot continua rezolvarea sarcinii de invatare, insa cadrul didactic trebuie sa decida asupra momentului potrivit pentru o astfel de interventie de predare Atitudinea cadrului didactic in activitatea de transmitere de noi cunostinte este si ea definitorie pentru relatia cu copiii  elevii Cum la varstele mici expunerile sunt de cele mai multe ori ineficiente, atentia copiilor trebuie canalizata spre noul subiect, iar cadrul didactic trebuie sa il prezinte de asa maniera incat el sa devina relevant pentu copii  elevi, prin prisma experientei de viata si invatare pe care acestia o au Cadrul didactic este si organizatorul activitatii de joc a copilului, activitate in care se poate angaja uneori ca partener, insa intotdeauna observa, asista si regleaza conduita de joc a copiilor  elevilor Observarea activitatii ludice este pentru cadrul didactic un prilej de cunoastere a identitatii copiilor  elevilor, a trairilor emotionale si a experientelor de viata parcurse, a calitatii cunostintelor si a capacitatii acestora de a le utiliza creator, fapt ce ii permite adaptarea si diferentierea modalitatilor de relationare individuala cu fiecare dintre copii  elevi Rolul cadrului didactic in relatia cu copiii  elevii este exercitat si in directia evaluarii prestatiilor copiilor  elevilor in grapdinita, evaluarea fiind preponderent formativa , acest lucru permite pastrarea unei atmosfere care ii confera copilului siguranta 157 si detasare in scoala, evaluarea semnificata prin calificative poate face ca atmosfera sa devina una concurentiala, cu un posibil impact negativ asupra calitatii relatiilor dintre elevi si ale elevilor cu cadrul didactic Justificarea corecta a aprecierilor facute poate reduce acest risc in sfarsit, cadrul didactic este si un mediator al comportamentului copiilor Activitatea de disciplinare in gradinita si scoala primara este de natura pozitiva si implica, in opinia noastra, respectarea de catre cadrul didactic a unor principii de baza: - formularea regulilor de comportament intr-o maniera pozitiva si implicarea de cate ori este posibil a copiilor  elevilor in stabilirea regulilor; - evitarea diminuarii respectului de sine al copiilor  elevilor; - evitarea motivarii sau argumentarii prin comparatii intre copii  elevi; - definirea clara a limitelor si respectarea lor; - redirectionarea comportamentelor inadecvate; - exprimarea fatisa a incurajarii si aprobarii; - grija de a nu amplifica sentimentul de vinovatie si rusine; - utilizarea cu discernamant a recompensei si pedepsei; - folosirea cuvantului si a tonalitatii vocii ca instrumente pedagogice Nu putem sa nu amintim rolul de model pe care cadrul didactic il joaca in relatia cu copilul  elevul inclinatia spre imitatie a prescolarilor si scolarilor mici se manifesta si in preluarea rapida si fidela a comportamentelor, limbajului si atitudinilor pe care educatoarea le manifesta De aceea, increderea in sine, echilibrul psihic, capacitatea de comunicare eficienta, preocuparea pentru comunicarea interindividuala, dinamismul, simtul ordinii si al frumosului, calitati absolut necesare cadrului didactic se vor regasi si in personalitatea copiilor  elevilor 4 Colaborarea institutiei educationale cu alte medii educationale Parteneriatul gradinitei  scolii cu parintii si implicarea comunitatii in activitatea si decizia educativa reprezinta preocupari de actualitate ale domeniului prescolar 158 Nu mai putin importanta este asumarea de catre gradinita alaturi de familie a rolului de veriga initiala a educatiei permanente a individului, ceea ce implica preocuparea pentru continuitatea functionala a influentelor educative oferite de cele doua institutii Materializarea acestor preocupari se regaseste in demersurile concrete initiate pentru stabilirea de punti de comunicare cu familia, comunitatea si scoala Ansamblul acestor relationari imbogateste campul relational pe care gradinita il descrie, de aceasta data in planul socio-educational largit a Colaborarea gradinitei si scolii cu familia Obiectivul principal al colaborarii gradinitei si scolii cu familia consta in conturarea unitatii de actiune a celor doi factori educationali, finalitate a carei indeplinire este conditionata de De retinut unitatea de conceptii si exigente, de un mod convergent de actiune, de o buna cunoastere reciproca si de o atitudine reciproca deschisa Acest obiectiv se poate realiza doar prin conceperea relatiei gradinita  scoala - familie in dublu sens Este vorba, pe de-o parte de preocuparea cadrelor didactice de a cunoaste mediul familial al copilului  elevului si natura influentelor educationale exercitate de parinti si de a tine cont de experienta de viata si invatare acumulata de copil  elev in familie, iar pe de alta parte, de demersurile de implicare a parintilor in activitatea educationala a gradinitei  scolii, atat ca parteneri in procesele de instruire si formare, cat si ca participanti in programele de educatie a parintilor b Colaborarea gradinitei si scolii cu comunitatea Colaborarea gradinitei  scolii cu comunitatea in care functioneaza De retinut integreaza doua planuri de actiune institutia educationala recunoaste valentele formative pe care comunitatea, mediul socio-cultural din care provin copiii  elevii o exercita asupra acestora si tine cont in programele 159 educationale de toate experientele de cunoastere si de viata prilejuite de aceasta Mai mult, programele educationale isi propun ca tendinta de evolutie familiarizarea copiilor  elevilor cu ambianta culturala a spatiului social caruia acesta ii apartine Punerea in practica a acestei preocupari pedagogice presupune deschiderea catre resursele comunitatii si largirea cadrului de desfasurare a activitatilor din gradinita  scoala, pentru integrarea acestor resurse Astfel, este deja o situatie obisnuita utilizarea spatiilor comunitatii pentru desfasurarea unor serbari, intreceri sportive O consecinta a acestui tip de actiuni este constientizarea de catre membrii comunitatii a problematicii specifice invatamantului, fapt ce a determinat implicatii practice benefice: implicarea autoritatilor locale in organizarea unor evenimente, atragerea de sponsorizari, implicrea unor institutii ale comunitatii: ONG-uri, servicii sociale, in realizarea de actiuni concrete de protectie sociala a copiilor si de integrare in sistemul educational a unor copii defavorizati si de proiecte de dezvoltare institutionala Al doilea plan al colaborarii implica institutia educationala ca prestatoare de servicii catre comunitate Gradinita este primul segment al unui sistem de invatamant care isi propune pregatirea indivizilor pentru o integrare sociala activa institutia prescolara isi asuma aceasta finalitate, transpunand-o in procesul de socializare primara si in pregatirea pentru scoala Frecventarea gradinitei devine astfel un factor de reusita scolara viitoare si, generalizand, de eficienta a sistemului educational Adoptand principiul educatiei pentru toti, si in consecinta, flexibilizandu-si curriculum-ul, programele educationale devin mobiluri ale integrarii educationale a copiilor cu risc si cerinte educative speciale Perceptia institutiei la nivelul comunitatii este aceea a unui mediu integrativ care asigura prin specificul componentelor sale prevenirea marginalizarii sociale si sansa la educatie pentru toti copiii c Colaborarea gradinitei cu scoala De retinut 160 Pregatirea copilului pentru startul scolar este un obiectiv final deplin acceptat si promovata in programele de educatie timpurie din toate sistemele de invatamant dezvoltate, in conditiile intensificarii si accelerarii intregului proces de invatamant, incepand de la primele trepte ale acestuia Aceasta accelerare nu inseamna coborarea varstei de scolarizare, ci o intensificare a instruirii si formarii sistematice a copiilor inca din primii ani ai gradinitei in consecinta, pe parcursul perioadei prescolare, copiii acumuleaza un bagaj important de cunostinte fundamentale, priceperi, deprinderi, atitudini, capacitati, comportamente care, consolidate si imbogatite pe parcursul anului pregatitor pentru scoala, vor contribui la conturarea "capacitatii complexe de invatare" sau a "starii de pregatire pentru scoala", definita in literatura psihopedagogica drept "echilibrul realizat de ansamblul proceselor psihice care deschide calea unei deplasari si a unei achizitii noi, marcheaza acel nivel al dezvoltarii copilului la care activitatea de tip scolar contribuie din plin la dezvoltarea in cotinuare a personalitatii" (Kulcsar, T , 1978) Desi trasaturile psihice pe care le solicita activitatea de elev nu pot fi desavarsite in gradinita, premisele acestor trasaturi pot si trebuie sa fie cultivate cu mijloacele specifice institutiei prescolare, pastrand jocul ca activitate predilecta a copiilor si evitand transformarea gradinitei intr-o mini-scoala Multitudinea relatiilor pe care gradinita le stabileste cu mediul socio-educational apropiat situeaza institutia de educatie preprimara intr-un context de determinari reciproce menite sa asigure eficienta si optimizarea procesului educational Gradinita devine astfel un centru de educatie care lucreaza in beneficiul copiilor, al familiilor lor si al comunitatii 1 Reflectati asupra activitatilor de found raising posibil de efectuat cu copiii in gradinita sau cu elevii in scoala Teme de 2 Exersati elaborarea de materiale si programe de activitati de reflectie asigurare a relatiei eficiente scoala - comunitate 161 Teste de 1 Definiti criterii de eficienta a interventiei cadrului didactic pentru asigurarea relatiei cu familia 2 Descrieti modalitati de comunicare familie - scoala care sa nu implice direct venirea parintilor in scoala Vii 6 Sumar Campul relational al gradinitei de copii si al scolii primare este prezentat ca factor educogen Sunt analizate posibilitatile de extindere a campului relational al institutiei educationale spre familie si comunitate Sarcini si teme ce vor fi notate Se va continua rezolvarea sarcinilor mentionate anterior Bibliografie modul Ezechil, L , Pais - Lazarescu, M, Laborator prescolar, Ed V si i integral, Bucuresti Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Ed Dacia, Cluj- Napoca Ozunu, D , Pedagogie prescolara si a jocului, Ed Genesis , Cluj-Napoca *** (2008), Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6 7 ani), MECT, disponibil on-line la adresa: http:  www edums ro curriculum%20final 18%20septembrie pdf *** Curriculum National Programe scolare pentru invatamantul primar, disponibile on- line la adresa: http:  www edu ro index php articles c539  • Bibliografia completa a cursului 162 • Apostol, V ,Rafaila, E , tugui, L , Jurebie, S (1999), Modele orientative de lucru cu prescolarii, Bucuresti: AllPedagogic, • Breben, S s a (2007), Metode interactive de grup, Bucuresti: Ed Arves, • Dumitrana, M , (1999), Educarea limbajului in invatamantul prescolar, vol i, Ed , Compania, Bucuresti • Dumitrana, M , (2001), Educarea limbajului in invatamantul prescolar, vol ii, Ed , Compania, Bucuresti • Dumitrana, M , (2001), Activitatile matematice in gradinita - ghid practic, Ed , Compania, Bucuresti • Dumitrana, M , (2005), Jocuri si jucarii pentru prescolari, Bucuresti: Ed ,Compania, • Dumitrana, M (2011) Cum creste un pui de om - Etape si repere psihologice in dezvoltarea copilului Bucuresti: Editura Compania • Ezechil, L , Pais - Lazarescu, M (2011) Laborator prescolar, Bucuresti: Ed V si i integral, • Glava, A , Glava, C , (2002), introducere in pedagogia prescolara, Cluj-Napoca: Ed Dacia, • Glava, A , Tataru, L & Leva, E (2014) De la simplu la complex in abordarea proiectelor tematice Pitesti: Editura Diamant • Preda, V , (2001), Educatia pentru stiinta in gradinita, Ed Compania, Bucuresti • Stan, L (2014) Pedagogia prescolaritatii si a scolaritatii mici iasi: Editura Polirom • Tataru, L , Glava, A Chis, O (2014) Piramida cunoasterii - Repere metodice in aplicarea curriclum-ului prescolar Pitesti: Editura Diamant • schiopu, U , Verza, E , (1997), Psihologia varstelor, E D P , Bucuresti • stefanescu, E iacob, R (2014) indrumator metodic - Clasa pregatitoare Pitesti: Editura Diana • *** Ce si cum predam la clasa pregatitoare - Ghidul profesorului Pitesti: Editura Diana • *** (2008), Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6 7 ani), MECT, disponibil on-line la adresa: http:  www edums ro curriculum%20final 18%20septembrie pdf • *** Curriculum National: Ciclul achizitiilor fundamentale Ordin nr 3418 2013 • *** Curriculum National Programe scolare pentru invatamantul primar, disponibile on-line la adresa: http:  www edu ro index php articles c539  • Glosar Ambianta educationala se defineste, in plan extern, printr-o anumita calitate a relatiilor pe care gradinita le stabileste cu parintii si comunitatea, iar in plan intern, prin calitatea relatiilor interpersonale ale actantilor actiunii instructiv-educative, copii, educatori, personal administrativ 163 Camp relational este ansamblul structurat al relatiilor psihosociale pe care le determina interactiunile interpersonale in activitatea comuna de natura instructiv-formativa si in afara acesteia, completat de contextul relational extern in care este angajata institutia educationala Centrul pentru Educatia si Dezvoltare Timpurie - este o institutie care promoveaza principiile dezvoltarii timpurii integrate si care ofera servicii specifice in domeniul educatiei timpurii Centrul ofera servicii educationale prin intermediul cresei si gradinitei si, in acelasi timp, servicii de sanatate si protectie prin intermediul unei echipe multidisciplinare de specialisti (experti) Serviciile sunt furnizate in incinta institutiei sau direct acasa in familiile care solicita acest lucru, precum si in centre de zi, crese si gradinite Domeniile experientiale sunt "campuri cognitive integrate" (L Vlasceanu) care transced granitele dintre discipline si care, in contextul dat de prezentul curriculum, se intalnesc cu domeniile traditionale de dezvoltare a copilului, respectiv: domeniul psihomotric, domeniul limbajului, domeniul socio-emotional, domeniul cognitiv Educatia parintilor este un tip de educatie formala si non-formala care are ca scop sprijinirea familiilor in vederea imbunatatirii cunostintelor si abilitatilor parentale, realizata in stransa colaborare cu specialisti in educatie, sanatate, nutritie si protectia copilului Educatie prescolara este un tip de educatie formala inclus in sistemul national de educatie, care nu este obligatoriu si se adreseaza copiilor cu varste intre 3 si 6 7 ani Acesta este primul stadiu al educatiei formale si are ca obiectiv specific asigurarea dezvoltarii globale a copilului (cognitiv, fizic, social, emotional) si sa-i pregateasca pentru debutul scolar Educatia prescolara este o parte din educatia timpurie Educatie timpurie - este educatia care priveste copiii de la nastere pana la 8 ani si care le ofera acestora conditii specifice pentru dezvoltarea lor generala in concordanta cu caracteristicile individuale si de varsta Educatia timpurie este cruciala pentru dezvoltarea si educatia ulterioara a copilului si se realizeaza prin folosirea unei metodologii si a unui curriculum adecvate, precum si a unui personal calificat, in stransa colaborare cu familia si serviciile de sanatate si protectie a copilului 164 Experienta de invatare pedagogica reprezinta o achizitie in plan personal, a elevului care se obiectiveaza intr-o modificare in sens pozitiv a structurilor cognitive, afective sau psihomotor Gradinita - este o institutie publica care ofera copiilor cu varste intre 3 si 6 7 ani educatie prescolara in acord cu o anumita metodologie si dupa un anume curriculum Aceasta este o institutie publica unde are loc primul stadiu al educatiei formale din cadrul sistemului de educatie din Romania Jocul didactic este o forma de activitate accesibila copilului, prin care se realizeaza o parte din sarcinile instructiv-formative ale activitatilor obligatorii, dar si a celor alese, intr-o atmosfera distractiva, antrenanta si motivanta Rutinele sunt activitatile-reper dupa care se deruleaza intreaga activitate a zilei Ele acopera nevoile de baza ale copilului si contribuie la dezvoltarea globala a acestuia Situatia de invatare reprezinta un context pedagogic creat de actiunea conjugata a urmatorilor factori: sarcina de invatare, cunostintele si abilitatile pe care le poseda elevul, cerute in rezolvarea sarcinii de lucru, obiectivele de invatare si obiectivele de formare relative la sarcina, unitatea de timp si resursele mediului fizic in care are loc invatarea, contextul relational creat in jurul sarcinii de invatare Tema saptamanala (abordata in cadrul proiectului tematica sau in afara acestuia) este o unitate de continut care reprezinta un domeniu de cunoastere integratoare in sine, in jurul caruia se structureaza intreaga activitate cu copiii pe o perioada de timp 165 Documente similare cu SUPORT CURS Pedagogia Prescolara Si a Scolaritatii Mici Pedagogia Prescolara Si a Scolaritatii Mici iNCaRCAT DE nikostoica Pedagogia contemporana Pedagogia pentru competente Pedagogia contemporana Pedagogia pentru competente iNCaRCAT DE vasilechisu Rudolph Schaffer - introducere in psihologia copilului Rudolph Schaffer - introducere in psihologia copilului iNCaRCAT DE LarisaGod Pedagogia invatamantului Primar Si Prescolar Pedagogia invatamantului Primar Si Prescolar iNCaRCAT DE Adelina Ade Mai multe de la Vladindrecan DiDACTiCA MAGNA DiDACTiCA MAGNA iNCaRCAT DE Vladindrecan Fisa disciplinei Fisa disciplinei iNCaRCAT DE Vladindrecan i invatarea eficienta anul i i invatarea eficienta anul i iNCaRCAT DE Vladindrecan fisa seminar 1 Dimensiuni fisa seminar 1 Dimensiuni iNCaRCAT DE Vladindrecan Curs-Arhive Curs-Arhive iNCaRCAT DE Vladindrecan Examen Examen iNCaRCAT DE Vladindrecan Georges Minois istoria infernurilor Georges Minois istoria infernurilor iNCaRCAT DE Vladindrecan teme-gandire-critica teme-gandire-critica iNCaRCAT DE Vladindrecan Cursul-iV-Principiile-ped presc-si-ale-inv -primar Cursul-iV-Principiile-ped presc-si-ale-inv -primar iNCaRCAT DE Vladindrecan proiect mate varianta 2 proiect mate varianta 2 iNCaRCAT DE Vladindrecan ED AD V1 ED AD V1 iNCaRCAT DE Vladindrecan proiect didactic ala1 docx proiect didactic ala1 docx iNCaRCAT DE Vladindrecan OLiMPiADA LLR OLiMPiADA LLR iNCaRCAT DE Vladindrecan ped com ped com iNCaRCAT DE Vladindrecan Proiect Didactic Pentru o Activitate Monodisciplinara Proiect Didactic Pentru o Activitate Monodisciplinara iNCaRCAT DE Ramonica Ramo Recenzie Recenzie iNCaRCAT DE Vladindrecan aaa aaa iNCaRCAT DE Vladindrecan Bro Bro iNCaRCAT DE Vladindrecan aaa aaa iNCaRCAT DE Vladindrecan Scribd Scribd iNCaRCAT DE Vladindrecan SCRiBD docx SCRiBD docx iNCaRCAT DE Vladindrecan Recenzie Transilvania de La iluminism La Romantism Recenzie Transilvania de La iluminism La Romantism iNCaRCAT DE Vladindrecan Recenzie Transilvania de la iluminism la Romantism docx Recenzie Transilvania de la iluminism la Romantism docx iNCaRCAT DE Vladindrecan Social Networks Social Networks iNCaRCAT DE Vladindrecan Meniu subsolinapoi la inceput DESPRE Despre Scribd Presa Blogul nostru Alaturati-va echipei noastre! Contactati-ne Alaturati-va azi invitati prieteni Cadouri Scribd pentru Companii ASiSTENta Ajutor   intrebari frecvente Accesibilitate Ajutor achizitionare AdChoices Editori JURiDiC Termeni Confidentialitate Drepturi de autor Retele sociale Drepturi de autor © 2021 Scribd inc Rasfoiti cartiDirector site Limba site-ului: Roman Change LanguageSchimbare limba Titluri conexe Pedagogia Prescolara Si a Scolaritatii Mici Pedagogia Prescolara Si a Scolaritatii Mici Pedagogia contemporana Pedagogia pentru competente Pedagogia contemporana Pedagogia pentru competente Rudolph Schaffer - introducere in psihologia copilului Rudolph Schaffer - introducere in psihologia copilului Pedagogia invatamantului Primar Si Prescolar Pedagogia invatamantului Primar Si Prescolar DiDACTiCA MAGNA DiDACTiCA MAGNA Fisa disciplinei Fisa disciplinei i invatarea eficienta anul i i invatarea eficienta anul i fisa seminar 1 Dimensiuni fisa seminar 1 Dimensiuni Curs-Arhive Curs-Arhive Examen Examen Georges Minois istoria infernurilor Georges Minois istoria infernurilor teme-gandire-critica teme-gandire-critica Apasati pentru a extinde titlurile conexe Restrangere sectiune Evaluare Util 100% 100% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util Nu este util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor Restrangere sectiune Partajare Distribuiti pe Facebook; se va deschide o fereastra noua Facebook Distribuiti pe Twitter; se va deschide o fereastra noua Twitter Distribuiti pe Linkedin; se va deschide o fereastra noua Linkedin Copiati link-ul in clipboard Copiati link-ul Distribuiti prin  ; se va deschide mail-ul clientului   istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 nancy cap 1 nancy Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Apasati pentru a extinde titlurile conexe Restrangere sectiune Evaluare FREUD NEORTODOX CAP Viii inca de la inceput, tehnica psihanalitica a fost intr-o stare de fluctuatie Freud incepea in unul din articlolele sale despre tehnica , " Amintire repetitie si elaborare" (1914a), prin descrierea pe scurt a schimbarilor ce au avut loc utilizand metoda catarsica a lui Breuer din 1890 de diviziune a efortului (a muncii) in care medicul se dedica descoperirii rezistentelor din libera asociere Noile teorii despre natura bolilor mentale si de tratament au fost modificate, extinse, sau, in orice caz, toate, au fost distribuite (folosite ) de tehnicile sugerate de Freud Transmigrarea practicii psihanalitice din Europa in America dupa cel de-al doilea razboi Mondial a dus mai departe la schimbari in cultura si institutia psihanalitica ce, eu cred, a avut un impact major in practica psihanalitica in acest capitul vom examina relatia dintre sfaturile privind procedurile ale lui Freud si curentul ideal a tehnicii psihanalitice acceptata de o majoritate din doua aspect: unu, formularea a lui Eissler privind tehnica (modelul tehnicii) continua sa exercita o puternica influenta in masa (intr-o majoritate) si printer scoolile deviationiste la fel de mult (de bine); si doi presiunile conservatoare a scolii medicale Americane in legatura (calitate ) cu contextual organizational al psihanalizei Pentru o istorie completa av evolutiei psihanalizei si a descendentilor psihoterapeuti din Statele Unite, cititorul fcereferire la wallerstein (1995) Punctul nostru central este acesta: la 3 decenii dupa moarea lui Freud din 1939, psihiatrii Americani au devenit primele institutii psihanalitice insemnate ce au interpretat din ce in ce mai mult indicatiile tehnice ale lui Freud ca reguli derivate (rezulate ) din dimensiunea obiectiv stiintifica a sugestiilor sale Notiuni de tehnica ideala au fost formulate intr-un mod mai absolut decat a fost Freud vreodata Mult mai important, analiza transferului si rezistentei vine sa repuna libera asociere ca si tehnicde trtement, iar tehniologia sa (metoda sa) a fost inaltat la statutul de scop (tel) Schimbarea atat din metoda cat si din definitie a primei sarcini (atributie) a avut imporatante consecinte in relatia analitica Mai mult decat atat nu a fost inteles faptul ca schimbarea in sarcina si tehnica erau sustinute Pe de alta parte, versiunea moderna este adesea confundata cu tehnica freudiana, iar modificarile sunt atribuite retroactiv lui Freud si sunt numite "calsice" intelegand cum aceste schimbari au avut loc si cum Mai multe de la ginaneacsu Util 0% 0% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util Nu este util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor Restrangere sectiune Partajare Distribuiti pe Facebook; se va deschide o fereastra noua Facebook Distribuiti pe Twitter; se va deschide o fereastra noua Twitter Distribuiti pe Linkedin; se va deschide o fereastra noua Linkedin Copiati link-ul in clipboard Copiati link-ul Distribuiti prin  ; se va deschide mail-ul clientului   Util 0% 0% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util Nu este util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor Restrangere sectiune Partajare Distribuiti pe Facebook; se va deschide o fereastra noua Facebook Distribuiti pe Twitter; se va deschide o fereastra noua Twitter Distribuiti pe Linkedin; se va deschide o fereastra noua Linkedin Copiati link-ul in clipboard Copiati link-ul Distribuiti prin  ; se va deschide mail-ul clientului   Editori JURiDiC Termeni Confidentialitate Drepturi de autor Retele sociale Drepturi de autor © 2020 Scribd inc Rasfoiti cartiDirector site Limba site-ului: Roman Change LanguageSchimbare limba Titluri conexe istoria Psihanalizei istoria Psihanalizei istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) istoria psihanalizei dupa 1989 (Autosaved) Experienta Analitica a Singuratatii Experienta Analitica a Singuratatii traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy traducerefrom Freud's Technical Suggestion to the New Orthodoxy cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 FREUD NEORTODOX cap 1 nancy cap 1 nancy Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Freud Pentru a introduce Narcisismul1 Prezentare FinalaAmerica de SUD Prezentare FinalaAmerica de SUD Narcisism Freud Narcisism Freud Mecanisme Non interpretative Mecanisme Non interpretative Analiza Practica Analiza Practica 400 cuvint 400 cuvint Apasati pentru a extinde titlurile conexe Restrangere sectiune Evaluare Util 0% 0% au considerat acest document util, Bifati acest document drept util Nu este util 0% 0% au considerat acest document drept nefolositor, Bifati acest document drept nefolositor Restrangere sectiune Partajare Distribuiti pe Facebook; se va deschide o fereastra noua Facebook Distribuiti pe Twitter; se va deschide o fereastra noua Twitter Distribuiti pe Linkedin; se va deschide o fereastra noua Linkedin Copiati link-ul in clipboard Copiati link-ul Distribuiti prin  ; se va deschide mail-ul clientului   inca de la inceput, tehnica psihanalitica a fost intr-o stare de fluctuatie Freud incepea in unul din articlolele sale despre tehnica , " Amintire repetitie si elaborare" (1914a), prin descrierea pe scurt a schimbarilor ce au avut loc utilizand metoda catarsica a lui Breuer din 1890 de diviziune a efortului (a muncii) in care medicul se dedica descoperirii rezistentelor din libera asociere Noile teorii despre natura bolilor mentale si de tratament au fost modificate, extinse, sau, in orice caz, toate, au fost distribuite (folosite ) de tehnicile sugerate de Freud Transmigrarea practicii psihanalitice din Europa in America dupa cel de-al doilea razboi Mondial a dus mai departe la schimbari in cultura si institutia psihanalitica ce, eu cred, a avut un impact major in practica psihanalitica in acest capitul vom examina relatia dintre sfaturile privind procedurile ale lui Freud si curentul ideal a tehnicii psihanalitice acceptata de o majoritate din doua aspect: unu, formularea a lui Eissler privind tehnica (modelul tehnicii) continua sa exercita o puternica influenta in masa (intr-o majoritate) si printer scoolile deviationiste la fel de mult (de bine); si doi presiunile conservatoare a scolii medicale Americane in legatura (calitate ) cu contextual organizational al psihanalizei Pentru o istorie completa av evolutiei psihanalizei si a descendentilor psihoterapeuti din Statele Unite, cititorul fcereferire la wallerstein (1995) Punctul nostru central este acesta: la 3 decenii dupa moarea lui Freud din 1939, psihiatrii Americani au devenit primele institutii psihanalitice insemnate ce au interpretat din ce in ce mai mult indicatiile tehnice ale lui Freud ca reguli derivate (rezulate ) din dimensiunea obiectiv stiintifica a sugestiilor sale Notiuni de tehnica ideala au fost formulate intr-un mod mai absolut decat a fost Freud vreodata Mult mai important, analiza transferului si rezistentei vine sa repuna libera asociere ca si tehnicde trtement, iar tehniologia sa (metoda sa) a fost inaltat la statutul de scop (tel) Schimbarea atat din metoda cat si din definitie a primei sarcini (atributie) a avut imporatante consecinte in relatia analitica Mai mult decat atat nu a fost inteles faptul ca schimbarea in sarcina si tehnica erau sustinute Pe de alta parte, versiunea moderna este adesea confundata cu tehnica freudiana, iar modificarile sunt atribuite retroactiv lui Freud si sunt numite "calsice" intelegand cum aceste schimbari au avut loc si cum Partajare Distribuiti pe Facebook; se va deschide o fereastra noua Facebook Distribuiti pe Twitter; se va deschide o fereastra noua Twitter Distribuiti pe Linkedin; se va deschide o fereastra noua Linkedin Copiati link-ul in clipboard Copiati link-ul Distribuiti prin  ; se va deschide mail-ul clientului   